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Abstract 
       The current research originated from a scientific endeavor to 

investigate the effectiveness of the Paraphrasing Strategy (RAP), derived 

from the Strategic Intervention Model (SIM), in enhancing the creative 

reading skills of fifth-grade literary stream students. This study serves as 

an educational intervention addressing low levels of deep comprehension 

and analytical criticism of linguistic texts. To achieve this objective, a 

quasi-experimental design with two equivalent groups was employed. 

The study sample consisted of (72) students from Al-Hussein Preparatory 

School in Al-Anbar Governorate, divided equally into two groups: an 

experimental group exposed to the independent variable and a control 

group taught via traditional methods. The measurement tool was a 

specialized creative reading test designed by the researcher, comprising 

(16) essay items targeting higher-order thinking processes; its 
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psychometric properties (validity and reliability) were verified prior to 

field implementation. 

 The most prominent results of the research were as follows:    

1.The experimental group achieved a significant statistical superiority in 

the post-test, with a mean score of (45.48) compared to (37.79) for the 

control group, yielding a t-value of (3.43), significant at the (0.05) level. 

2. A distinct cognitive growth was observed in the performance of the 

experimental group members when comparing the pre-test and post-test 

applications, with a paired t-value of (5.37), confirming the positive 

cumulative impact of the strategy. 

3.The proposed model demonstrated the ability to transition the learner 

from a passive reception phase to a stage of meaning production and 

critical engagement with the text, contributing to the elimination of fear 

and shyness barriers while enhancing the faculty of self-expression. 

  Based on these data, the researcher concluded the merit of the 

Paraphrasing Strategy as a rigorous methodological alternative to 

traditional patterns. The study recommends its integration into the 

teaching methods of the "Reading" subject and its inclusion in 

professional development programs for teachers, while opening new 

research horizons to study its impact on variables such as motivation and 

critical thinking. 
 

 ممخص البحث
( RAPعادة الصياغة )انطلؽ البحث الحالي مف مسعى علمي لتقصي  اعلية استراتيجية إ

المنبثقة عف أنموذج التدخؿ الاستراتيجي  ي النيوض بميارات القراءة الإبداعية لطلبة الصؼ 
الخامس الأدبي، وذلؾ  معالجة تربوية لتدني مستويات الاستيعاب العميؽ والنقد التحليلي 

الضبط الجزئي للنصوص اللغوية. ولتحقيؽ ىذا المقصد، وُظِّؼ المنيج التجريبي القائـ على 
( طالبًا مف إعدادية الحسيف  ي ٕٚللمجموعتيف المت ا ئتيف؛ حيث اشتملت عينة الدراسة على )

محا ظة الأنبار، قُسِّموا بالتساوي إلى مجموعتيف: تجريبية خضعت للمتغير المستقؿ، وضابطة 
ي القراءة تلقت تعليميا بالطريقة المعتادة. وقد استندت أداة القياس إلى اختبار تخصصي  

(  قرة مقالية تستيدؼ العمليات الذىنية العليا، جرى التحقؽ ٙٔالإبداعية صممو الباحث بواقع )
 مف  فاءتيا السي ومترية )الصدؽ والثبات( قبؿ التنفيذ الميداني.

 وقد تجسدت أبرز نتائج البحث  ي الآتي:
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البعدي، إذ بلغ متوسط  تحقيؽ تفوؽ إحصائي ملموس لطمب المجموعة التجريبية  ي الاختبار.ٔ
( دالة عند مستوى ٖٗ.ٖ( للمجموعة الضابطة، وبقيمة تائية )ٜٚ.ٖٚ( مقابؿ )ٛٗ.٘ٗدرجاتيـ )

(ٓ.ٓ٘.) 
رصد نمو معر ي  ارؽ  ي أداء أ راد المجموعة التجريبية عند المقارنة بيف التطبيقيف القبلي .ٕ

(، مما يؤ د الأثر الترا مي الإيجابي ٖٚ.٘المرتبطة ) والبعدي، حيث سجلت القيمة التائية
 لمستراتيجية.

قدرة الأنموذج المقترح على نقؿ المتعلـ مف طور التلقي السلبي إلى مرحلة إنتاج المعنى .ٖ
والاشتباؾ النقدي مع النص، مما أسيـ  ي تبديد حواجز الخوؼ والخجؿ وتعزيز مل ة التعبير 

 الذاتي.
عطيات، استنتج الباحث جدارة استراتيجية إعادة الصياغة  بديؿ منيجي رصيف وبناءً على ىذه الم

للأنماط التقليدية، وأوصى بضرورة ادراجيا ضمف طرائؽ تدريس مادة المطالعة وتضمينيا  ي 
برامج التنمية المينية للمدرسيف، مع  تح آ اؽ بحثية جديدة لدراسة أثرىا  ي متغيرات الدا عية 

 والتف ير الناقد.
 الفصل الأول/ التعريف بالبحث

 مشكمة البحث: 
تعد ميارات القراءة الإبداعية حجر الزاوية  ي المنظومة التعليمية الحديثة لا سيما  ي بناء 
الشخصية اللغوية القادرة على التف ير الناقد والإنتاج المعر ي المبت ر، وىي مف الأىداؼ 

لمرحلة الإعدادية إلى ترسيخيا؛ إذْ لـ يعد التم ف المحورية التي يسعى منيج اللغة العربية  ي ا
مف اللغة العربية يقؼ عند حدود  ؾ الرموز، بؿ يتعداه إلى استنطاؽ المعاني وسبر أغوار 
النصوص. وعلى الرغـ مف ىذه الأىمية، إلا أف واقع الممارسات القرائية  ي المرحلة الإعدادية 

شودة؛ حيث يقتصر الأداء على المستوى الحر ي يشير إلى ضعؼ ملموس  ي بلوغ الأىداؼ المن
السطحي، مع عجز واضح عف إدراؾ المضاميف العميقة أو نقد النصوص وتحليليا، مما يؤدي 

 إلى ضيؽ المحصوؿ اللغوي وضعؼ القدرة على صياغة الترا يب.
العربية  ي وقد لمس الباحث ىذا الضعؼ مف طريؽ خبرتو الميدانية وعملو مدرسًا لمادة اللغة 

المرحلة الإعدادية؛ إذْ لاحظ أفَّ حصة المطالعة غالبًا ما تُعامؿ بيامشية إجرائية، حيث يفتقر 
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الطمب إلى القدرة على قراءة ما بيف السطور أو الغوص  ي أعماؽ النص لا تشاؼ مغزاه ونقده 
ما يقدمو الواقع  بوعي، وىذا يشير إلى وجود  جوة  بيرة بيف ما ينبغي أف ي تسبو الطالب وبيف

 التعليمي الحالي.
( إلى ٕ٘ٓٓويؤيد ىذا التشخيص ما ذىبت إليو العديد مف الأدبيات التربوية؛ إذ يشير الشعمف )

أف واقع مادة القراءة  ي بعض المدارس يعاني مف اليزاؿ، لدرجة أف بعض المدرسيف يعدونيا وقتاً 
 (.     ٖ: ٕ٘ٓٓيقلؿ مف قيمتيا )الشعمف،  للراحة، مما رسخ  ي أذىاف الطمب مفيومًا سلبيًا

( أف درس القراءة  ي أحسف أحوالو لا يتجاوز المستوى الحر ي، ولـ ٕٓٔٓويؤ د عطية )     
 (.ٕ٘: ٕٓٔٓيلؽَ مف العناية ما يتواءـ ودوره الحيوي  ي الحياة )عطية، 

الدراسي بجميع المواد،  ولما  اف الضعؼ  ي ميارات القراءة الإبداعية يؤثر طرديًا  ي التحصيؿ
(، وىو ما أ دتو ٕ٘٘: ٕٚٓٓ إف تم يف الطمب منيا يعد مفتاحًا للتقدـ الدراسي العاـ )عطية، 
(، ٕٗٓٓ(، و)الخفاجي، ٜٜٛٔأيضًا نتائج العديد مف الدراسات السابقة  دراسة )الخالدي، 

لقراءة العليا عند (، والتي أجمعت  ي مجمليا على انخفاض مستويات ميارات إ٘ٓٓو)سلماف، 
طلبة ىذه المرحلة، وعزت ذلؾ إلى ىيمنة الأساليب التقليدية التي تفتقر إلى استراتيجيات التدريب 
العقلي المنظـ. ومف ىنا، تبرز الحاجة الملحّة لتبني مداخؿ تدريسية حديثة تر ز على "تم يف 

تحديدًا استراتيجية إعادة الصياغة، المتعلـ"، ويأتي أنموذج التدخؿ الاستراتيجي بآلياتو المنيجية، و 
بداع.   أداة إجرائية  اعلة لردـ ىذه الفجوة وتنمية قدرات الطمب على معالجة النصوص بمرونة وا 
وتأسيسًا على الطروحات السابقة، تتبلور الإش الية الراىنة  ي محاولة التقصي عف الإجابة 

 العلمية للمؤشر التساؤلي الآتي: 
يجية إعادة الصياغة القائمة على أنموذج التدخؿ الاستراتيجي  ي تنمية ميارات "ما  اعلية استرات

 القراءة الإبداعية عند طمب الصؼ الخامس الأدبي؟"
 :أىمية البحث

تستمد الدراسة الحالية قيمتيا الجوىرية مف الم انة المر زية للغة العربية التي أنعـ ا﵀ بيا على 
ة الأساسية للتفاعؿ المجتمعي، ومصداقًا لقولو تعالى: ﴿وَمِفْ آيَاتِوِ الإنساف إذ تمثؿ اللغة الر يز 

ْـ إِفَّ ِ ي ذَلِؾَ لَآيَاتٍ لِّلْعَالِمِيفَ﴾ )الروـ ْـ وَأَلْوَانُِ  (. ٕٕ: خَلْؽُ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضِ وَاختِمَؼُ أَلْسِنَتُِ 
ليا الأمة أداةً للفيـ والإ ياـ ونشر وجوىر اللغة مجموعة الأصوات والألفاظ والترا يب التي تستعم
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(. وىي قبؿ  ؿ شيء   ر متجسد، إذ يرى المستشرؽ )ىنري ٜ: ٜٙٛٔالثقا ة )أبو مغلي، 
أوسيؿ( أفَّ تطور التربية يرتبط بعمؽ التف ير الذي تمنحو اللغة العربية للمتعلـ،  إذا لـ يتمثؿ 

: ٜٙٛٔت الألفاظ قيمتيا وتأثيرىا )أبو مغلي، المتعلموف ذلؾ الف ر ويُ ونوا حولو رأيًا نقديًا؛  قد
(؛ وىنا يرى الباحث أفَّ تمثؿ الف ر اللغوي ىو العتبة الأولى نحو القراءة الواعية التي ٗٔ-ٖٔ

 تتجاوز مجرد  ؾ الرموز إلى مرحلة إنتاج المعنى.
دُ الرئيس لإرساء تتصدر القراءة قائمة الفنوف اللغوية بوصفيا الأ ثر تداولًا وتطبيقًا،  يي المُوَرِّ 

: ٜٜٛٔالدعائـ اللغوية، والمنيج الأمثؿ لتقويـ الأداء النطقي وضماف جودة البياف )عبد الرحيـ، 
(. ولا يقؼ البحث الحالي عند القراءة الآلية، بؿ يتجاوزىا إلى القراءة الإبداعية التي تمثؿ عملية ٚ

إلى تذوؽ المادة المقروءة وتوظيفيا تفاعؿ   ري وعقلي وبصري بيف القارئ والرموز، مما يؤدي 
(. وتتطلب ىذه الميارة ت اتفًا بيف ٛٔ: ٕٙٓٓ ي مواقؼ سلو ية توجو خبرات الفرد )عبد الحميد، 

المؤسسات التربوية لإ ساب المتعلـ آليات الاستفادة مف مصادر المعلومات  ي وقت أقؿ وجيد 
ءة إبداعية  احصة تمر عبرىا العلوـ (؛ إذْ لا تعلـ حقيقي بم قراٙٔ: ٕٕٓٓمدرؾ )عبابدة، 

(. ويؤ د الباحث  ي ىذا السياؽ أفَّ القراءة الإبداعية ٚٙ-ٙٙ: ٕ٘ٓٓالمدرسية  ا ة )البجة، 
ليست ميارة ت ميلية، بؿ ىي ضرورة حتمية لطلبة المرحلة الإعدادية وتحديدًا الفرع الأدبي 

 لتم ينيـ مف أدوات التحليؿ الأدبي والنقد الموضوعي.
ي ظؿ التوجيات التربوية المعاصرة، أصبح التف ير العلمي وما ينضوي تحتو مف ميارات و 

القراءة الإبداعية ضرورة ملحة تتجاوز أساليب التلقيف والحفظ، حيث يمتلؾ الطالب مف طريقيا 
(. وىذا ما د ع التربوييف إلى العناية ٙٛ: ٕٕٓٓأساليب النقد والتحليؿ والتنبؤ )نؾ وبارنر، 

اتيجيات التدريس وتطويرىا بما يتمءـ مع النظريات الحديثة؛  ونيا أساس نجاح الموقؼ باستر 
(. ويؤ د الباحث أفَّ استراتيجيات التدريس ىي المحرؾ الإجرائي ٙٛ: ٜٜ٘ٔالتعليمي )اللقاني، 

 الذي يحوؿ النظريات التربوية إلى ممارسات ملموسة داخؿ الصؼ الدراسي.
المعاصر طفرة نوعية  ي تعدد استراتيجيات التدريس وتنوع مساراتيا؛ إذ لقد شيد الف ر التربوي  

لـ تعد تقتصر على نقؿ المعر ة، بؿ امتدت لتشتمؿ تنظيـ تعلـ مجالات نوعية دقيقة  المفاىيـ، 
والقيـ، والاتجاىات، وتنمية ميارات الإبداع. وتتنوع ىذه الأطر التدريسية لتشتمؿ استراتيجيات 
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ي، ولعب الأدوار التربوية،  ضمً عف التعلـ القائـ على المشاريع والأبحاث والتقارير التعلـ الإتقان
 (.ٕٓٓ: ٕٛٓٓالعلمية وسواىا مف المداخؿ التي تسعى لتفعيؿ دور المتعلـ )الحيلة، 

ومف ىنا برزت البحوث التي أجريت  ي جامعة  انساس لتطوير نماذج تدريسية استراتيجية تلبي 
 (.Deshler, Shumaker & Lenz, 1984: 133متنوعة )حاجات التعلـ ال

 ي ضوء التعدد النوعي لمستراتيجيات التدريسية، تبرز استراتيجية إعادة الصياغة بوصفيا واحدة 
مف أنجع الأدوات المعر ية التي تيدؼ إلى تم يف الطالب مف ميارات الفيـ العميؽ؛ إذ تعتمد 

الفقرة، ثـ توجيو أسئلة ذاتية است شا ية، وصولًا إلى إعادة صياغة إجرائيًا على قياـ المتعلـ بقراءة 
( وتعود Tralli, Colombo, Deshler, humal, 1996الف رة الرئيسة بأسلوبو الخاص )

على يد )شوما ر وديشلر(  ي مر ز بحوث  ٜٗٛٔالجذور التطويرية ليذه الاستراتيجية إلى عاـ 
 Hagamanستراتيجية معر ية تعزز مبدأ التعلـ الذاتي )التعلـ بجامعة  انساس، حيث صُنفت  ا

et al., 2010: 216 وتتجاوز ىذه الاستراتيجية حدود القراءة الآلية لتصبح عملية ذىنية .)
نشطة؛  يي تُعلـ الطالب  يفية إعادة صياغة المحتوى المقروء بيدؼ ر ع  فاءة الاستيعاب لديو 

(Lee & Von Colln, 2003: 88إذْ أني ،) ا تُحفز المتعلـ على استدعاء مخزونو اللغوي
 :Kletzien, 2009والمعر ي وربط خبراتو السابقة بالمعلومات الجديدة الواردة  ي النص )

(. ويتطلب ىذا المسار التدريسي مف الطالب مراقبة عمليات  يمو ذاتيًا عبر طرح تساؤلات 113
ا يد عو لمنخراط التاـ  ي معالجة (، ممEllis & Graves, 1990: 58ذىنية بعد  ؿ  قرة )

عادة إنتاجيا بلغة تعبيرية خاصة تضمف ثبات المعنى وعمقو )  Hagaman etالمعلومات، وا 
al., 2010: 88-89.) 

استراتيجية إعادة الصياغة بمرونة عالية تجعليا وسيلة  عالة لزيادة التحصيؿ الدراسي عبر  وتنماز
 Hagamanمختلؼ الفئات العمرية،  ضمً عف دورىا  ي تعزيز الدا عية الأ اديمية عند الطلبة )

et al., 2010: 161 ومػف المزايػا الإجرائيػة ليػذه الاسػتراتيجية إم انيػة دمجيػا بسمسػة ضػمف .)
المنػػاىج الدراسػػية دوف الحاجػػة إلػػى وقػػت إضػػػا ي أو مجيػػود معقػػد، ممػػا يجعليػػا أداة دعػػـ مثاليػػػة 

 :Hagaman & Reid, 2008للطلبة الذيف يواجيوف تحديات  ي استيعاب النصوص المقروءة )
(. وتػتخلص آليتيػػا  ػي تم ػػيف الطالػب مػػف تحويػؿ الأ  ػػار والتفاصػيؿ الػػواردة  ػي الػػنص إلػػى 157

يـ ذاتيػػػة، ومػػػف ثػػػـ إعػػػادة  تابػػػة المحتػػػوى بأسػػػلوب شخصػػػي يع ػػػس ىويتػػػو الف ريػػػة  لمػػػات ومفػػػاى
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(Hagaman & Reid, 2008: 219 ويخلػص الباحػث إلػى أفَّ توظيػؼ ىػذه الاسػتراتيجية .)
يمثػػؿ اسػػتجابة علميػػة واعيػػة لمتطلبػػات القػػراءة الإبداعيػػة؛  ونيػػا تمػػنح المػػتعلـ سػػلطة الػػنص مػػف 

 ص، مما يضمف ثبات الأثر التعليمي وتنمية مل ة الابت ار لديو.طريؽ إعادة بنائو بأسلوبو الخا
 ىدف البحث:

يسعى البحث الحالي الى معر ة "أثر استراتيجية إعادة الصياغة القائمة على أنموذج التدخؿ 
 الاستراتيجي  ي تنمية ميارات القراءة الإبداعية عند طمب الصؼ الخامس الادبي". 

  فرضيتا البحث:
 البحث والإجابة عف تساؤلو الرئيس، صاغ الباحث الفرضيتيف الصفرية الآتيتيف: لتحقيؽ ىدؼ

بيف متوسط درجات طمب ( ٘ٓ.ٓعند مستوى دلالة )لا يوجد  رؽ ذو دلالة إحصائية .ٔ
استراتيجية إعادة الصياغة  والتي تُدَرَّس و ؽالمجموعة التجريبية )الذيف يدرسوف مادة المطالعة 

التدخؿ الاستراتيجي(، ومتوسط درجات طمب المجموعة الضابطة الذيف القائمة على أنموذج 
 يدرسوف المادة نفسيا باستعماؿ الطريقة التقليدية  ي الاختبار البعدي لميارات القراءة الإبداعية.

( بيف متوسطي درجات طمب ٘ٓ.ٓلا يوجد  رؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ).ٕ
والتي تُدَرَّس و ؽ استراتيجية إعادة الصياغة درسوف مادة المطالعة الذيف يالمجموعة التجريبية )

القائمة على أنموذج التدخؿ الاستراتيجي(  ي التطبيقيف القبلي والبعدي لاختبار ميارات القراءة 
 الإبداعية.

 حدود البحث
 تتأطر الدراسة الحالية ضمف المحددات الموضوعية والبيئية الآتية:

والم انية: تمثلت  ي عينة )قصديّة( مف طلبة الصؼ الخامس الاعدادي بفرعو الحدود البشرية .ٔ
الأدبي والمقيديف  ي سجمت المدارس الثانوية والإعدادية النيارية التي تشرؼ علييا المديرية 

 العامة لتربية محا ظة الأنبار.
اللغة العربية، الحدود الموضوعية: موضوعات القراءة )المطالعة والنصوص( الواردة  ي  تاب .ٕ

 الجزء الأوؿ، المقرّر مف قِبؿ وزارة التربية العراقية لطلبة الصؼ الخامس الأدبي.
 ـ(.ٕٕٙٓ-ٕٕ٘ٓالحدود الزمانية: الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي ).ٖ
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 تحديد مصطمحات:
 أولًا: استراتيجية إعادة الصياغة:

 . التعريفات النظرية:ٔ
(: بأنيا "طريقة معر ية متعددة المراحؿ، تُ سِب الطالب ميارة Lee & Von Collnعَرَ يا )• 

 :Lee & Von Colln, 2003إعادة صياغة المادة المقروءة؛ بيدؼ تعميؽ مستوى الفيـ لديو" )
27.) 
(: بأنيا "استراتيجية إجرائية تتألؼ مف ثمث خطوات محددة، Hagaman & Reidعَرَ يا )• 

ّـَ تعتمد على قراءة المتعلـ  للفقرة، ثـ تساؤلو الذاتي عف الأ  ار الجوىرية والتفصيمت، ومف ث
عادة  تابة النص بأسلوبو التعبيري" )  & Hagamanصياغة تلؾ الأ  ار ب لماتو الخاصة، وا 

Reid, 2008: 42.) 
. التعريؼ الإجرائي: ىي مجموعة مف الخطوات المعر ية المُنظمة التي يتدرب علييا طمب ٕ

س الأدبي )عينة البحث( تحت إشراؼ المدرس و ؽ مقتضيات أنموذج التدخؿ الصؼ الخام
الاستراتيجي؛ وتبدأ بقراءة  قرة محددة مف موضوعات القراءة، تلييا عملية استقصاء ذاتي للأ  ار 
الرئيسة والتفاصيؿ الساندة، وتنتيي بإعادة صياغة تلؾ المضاميف بأسلوب الطالب الخاص 

قاس أثرىا مف طريؽ الدرجات التي يحصؿ علييا الطمب  ي اختبار ميارات ومفرداتو الذاتية، ويُ 
 القراءة الإبداعية المعد ليذا الغرض.

 ثانيًا: التنمية:
 . التعريفات النظرية:ٔ
عَرَ يا )محيي الديف(: بأنيا "إحداث تغيير جوىري  ي الأنماط التقليدية السائدة، يشتمؿ تعديؿ • 

 (.ٚٔ: ٜٛٚٔروثة، وتبني غايات ووسائؿ مستحدثة" )محيي الديف، الاتجاىات نحو القيـ المو 
عَرَ يا )السيد(: بأنيا "عملية تطوير وتحسيف مستمر لأداء المتعلـ، تيدؼ إلى تم ينو مف إتقاف • 

 (.ٚٛٔ: ٕ٘ٓٓالميارات المستيد ة بدرجة عالية مف الانضباط والانتظاـ" )السيد، 
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 ثالثاً: ميارات القراءة الإبداعية:
 . التعريفات النظرية:ٔ
عَرَ يا )مصطفى(: بأنيا "النمط القرائي الذي يمارس  يو القارئ عمليات تحليلية للمحتوى، • 

ظيار القبوؿ أو الاعتراض تجاه ما يقرأه" )مصطفى،  : ٜٚٛٔتتضمف إبداء الرأي، والمناقشة، وا 
ٕٔ.) 
صدار أح اـ نقدية عليو سياقًا عَرَ يا )عطية(: بأنيا "القراءة الياد ة إلى تقويـ النص •  المقروء وا 

ومحتوى، لتحديد مواطف القوة والضعؼ، وتتميز بالدقة والعمؽ  ي استجمء ما بيف السطور وما 
 (.ٕ٘: ٕٛٓٓوراءىا" )عطية، 

. التعريؼ الإجرائي: ىي حزمة مف الأداءات والعمليات الذىنية العليا التي يمارسيا طمب ٕ
نة البحث(  ي أثناء تفاعليـ مع النصوص الأدبية والقرائية، وتتمثؿ الصؼ الخامس الأدبي )عي

 ي قدرتيـ على استيعاب المضاميف الصريحة والضمنية )ما بيف السطور وما خلفيا(، وتحليليا 
صدار أح اـ موضوعية حياليا، وتقُدر ىذه الميارات  ميًا مف طريؽ المحصلة النيائية  ونقدىا وا 

اختبار ميارات القراءة الإبداعية المُعد ليذا الشأف، بوصفيا مؤشرًا على  التي يحققيا المتعلـ  ي
 التطور المياراتي الناتج عف تطبيؽ استراتيجية إعادة الصياغة.

 الفصل الثاني/ جوانب نظرية ودراسات سابقة
 (RAPأولًا: المرتكزات الإجرائية لاستراتيجية إعادة الصياغة  

غة إلى بنية تدريبية مُح مة تتألؼ مف ثمث خطوات رئيسة تستند استراتيجية إعادة الصيا
(؛ حيث يمثؿ  ؿ حرؼٍ منيا المرحلة الأولى مف RAPمتسلسلة، يُرمز ليا اختصارًا بالرمز )

 العمليات الذىنية التي يقوـ بيا المتعلـ باللغة الإنجليزية، وىي  الآتي:
 (:Read a paragraphالخطوة الأولى: القراءة الواعية )

تبدأ الاستراتيجية بقياـ الطالب بقراءة الفقػرة النصػية قػراءةً  احصػة، سػواء أ انػت جيريًػا أـ صػامتًا، 
و قًا لما يقتضيو الموقؼ التعليمي الذي يقدّره المػدرس، مػع التر يػز علػى اسػتيعاب دلالات الألفػاظ 

 والسياؽ العاـ للنص.
 (:Ask yourselfالخطوة الثانية: التساؤؿ الذاتي )
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قؿ الطالب  ي ىذه المرحلػة إلػى اسػتنطاؽ الػنص عبػر توجيػو حزمػة مػف الأسػئلة الذاتيػة لنفسػو، ينت
 Supporting( وتحديػد التفاصػيؿ المسػاندة )Main Ideaتيدؼ إلى استخمص الف ػرة الرئيسػة )

Details.التي تدعـ المعنى، مما يحفز العمليات الذىنية التحليلية لديو ) 
 (:Paraphraseلبناء )الخطوة الثالثة: إعادة ا

وىي مرحلة التوليد الإبداعي، حيث يقوـ الطالب بإعادة صياغة المضاميف التي استوعبيا بأسلوبو 
(، مسػتخدمًا مخزونػو اللغػوي ومفرداتػو الذاتيػة Put in your own wordsالتعبيػري الخػاص )

 لضماف ثبات المعنى واحتفاظ الذا رة بو.
 وذج التدخؿ الاستراتيجي":آلية التنفيذ الصفي  ي ضوء "أنم

يضطلع المدرس بدور الموجو والميسر  ي ىذه الاستراتيجية؛ حيث يقدـ للطلبة نصوصًا قرائية 
مختارة، ويحفزىـ على ممارسة القراءة والتأمؿ  ي معاني ال لمات، ثـ يوجييـ نحو توجيو الأسئلة 

والتفاصيؿ(. وتتوج ىذه العملية  التي تقود إلى "ىضـ" المحتوى وتف يؾ عناصره الأساسية )الف رة
بقياـ الطمب بإعادة صياغة النص بعباراتيـ الشخصية، مما يسيـ  ي تعميؽ الفيـ وزيادة القدرة 

 (.Hagaman et al., 2010: 183على الاسترجاع باستثمار المفردات الم تسبة حديثاً )
بتدويف إجاباتيـ والمعلومات ولضماف ديمومة الأثر التعليمي وتنظيـ المخرجات، يقوـ الطلبة 

المستخلصة  ي أقساـ مخصصة ضمف "ورقة المناظرة" أو "منظمات بيانية" مُعدة سلفًا. حيث 
يعمد المدرس إلى تزويد  ؿ طالب بوسائؿ إيضاحية )لوحات ملونة( تتضمف خطوات الاستراتيجية 

( يساعدىـ على Mnemonic( بصورة بصرية جذابة؛ لت وف بمثابة "دليؿ ذا رة" )RAPالثمث )
 (.Hagaman & Reid, 2008: 27استحضار الخطوات وتطبيقيا بدقة واتساؽ )

 ثانيًا: أنموذج التدخل الاستراتيجي:
( الإطار المنيجي الأ ثر شيوعًا لتقديـ استراتيجية إعادة SIMيُعد أنموذج التدخؿ الاستراتيجي )

دؼ إلى تزويد الطلبة بحزمة مف الاستراتيجيات الصياغة،  يو يمثؿ مقاربة تعليمية مت املة تي
المعر ية مف طريؽ التدريس المباشر والدعـ الم ثؼ، وبما يضمف نجاحيـ  ي مجالات أ اديمية 

( أفَّ القيمة Hagaman & Reid, 2008(. وقد أ د )Blume, 2010: 211متنوعة )
عوبات القرائية  ي المراحؿ الجوىرية ليذا الأنموذج ت مف  ي مساعدة الطلبة على مواجية الص

المتقدمة، وتطوير قدرتيـ على استدعاء الأ  ار الرئيسة والحقائؽ وتذ رىا بسيولة، مما ينع س 
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(. ويؤ د Hagaman & Reid, 2008: 167إيجابًا على مستويات القراءة الإبداعية لدييـ )
إعادة الصياغة؛  ونو ينتقؿ الباحث أفَّ ىذا الأنموذج يو ر البيئة المناسبة لتطبيؽ استراتيجية 

 بالمتعلـ تدريجيًا مف مرحلة التلقي إلى مرحلة الاستقمؿ التاـ  ي معالجة النصوص.
ولتحقيؽ أقصى  اعلية عند التطبيؽ، يتبع المدرس ثماني خطوات إجرائية متسلسلة و قًا ليذا   

 الأنموذج، وىي  الآتي:
بمرحلة )الخط القاعدي(، حيث يتـ اختبار الطلبة مسبقًا  . التقييـ القبلي وتوجيو التعليمات: تبدأٔ

 مف طريؽ قراءة نص محدد والإجابة عف أسئلة لقياس مستواىـ الراىف.
. الوصؼ المنيجي لمستراتيجية: يقوـ المدرس  ي ىذه المرحلة ببياف ماىية الاستراتيجية، ٕ

 وتوضيح سياقات استخداميا، والجدوى التربوية مف تطبيقيا.
النمذجة المعر ية: يمارس المدرس دور )الأنموذج( مف طريؽ التف ير بصوت مرتفع أماـ . ٖ

 الطلبة، موضحًا  يفية تطبيؽ خطوات الاستراتيجية ذىنيًا. 
. التدريب اللفظي )الاستظيار(: ييدؼ المدرس  ي ىذه المرحلة إلى وصوؿ الطلبة لمرحلة ٗ

 %(.ٓٓٔف )الحفظ التاـ لخطوات الاستراتيجية بنسبة إتقا
. الممارسة المح ومة والتغذية الراجعة: يبدأ الطلبة بتطبيؽ الاستراتيجية على النصوص تحت ٘

 إشراؼ المدرس، مع تقديـ دعـ مباشر وتصحيح  وري لمسارات التنفيذ.
. التدريب المتقدـ والاستقملية: يواصؿ الطلبة ممارسة الاستراتيجية للوصوؿ إلى مرحلة ٙ

 قؿ، حيث يتقلص دور المدرس ليصبح موجيًا عند الحاجة  قط.الاستخداـ المست
. الاختبار البعدي والتقويـ: يتـ تطبيؽ اختبار نيائي لقياس مدى تم ف الطالب مف ميارات ٚ

 الاستراتيجية وقدرتو على توظيفيا بفاعلية.
تعلـ وتعميؽ . مرحلة التعميـ: وىي الغاية النيائية، حيث يمتلؾ الطالب القدرة على نقؿ أثر الٛ

 (.Blume, 2010: 26-28استخداـ الاستراتيجية  ي مواقؼ تعليمية ونصوص قرائية متنوعة )
 ثالثاً/ القراءة الابداعية:

يبذؿ المربوف جيودًا حثيثة لتوجيو السلوؾ البشري نحو غايات تربوية منشودة، و ي طليعة ىذه 
الغايات يبرز التف ير الإبداعي عمومًا، والقراءة الإبداعية بوصفيا جزءًا حيويًا منو خصوصًا؛ إذ 

الأخرى ليعززىا  تُعد ىدً ا تربويًا بالغ الأىمية ينبغي أف يتغلغؿ  ي سائر الأىداؼ التعليمية



 

 

L  أثر استراتيجية إعادة الصياغة القائمة على أنمورج التذخل الاستراتيجي في

  Jمهارات القراءة الإبذاعية عنذ طلاب الصف الخامس الادبيتنمية 

2117 
Journal Of Babylon Center For Humanities Studies 2026   Volume :16 Issue : 5 

(ISSN): 2227-2895 (Print)       (E-ISSN):2313-0059 (Online) 
 

ويدعميا، وتعود جذور ىذا الاىتماـ إلى التحولات ال برى التي شيدىا العالـ عقب الحرب العالمية 
الأولى، حيث تبنت شعوب  ثيرة النظـ الديمقراطية أسلوبًا للحياة، مما ولّد حاجة ملحة لتنشئة 

لمة المطبوعة وتحليليا مواطف  اعؿ يسيـ  ي حؿ معضمت مجتمعو، ويمتلؾ القدرة على نقد ال 
 (.ٙ٘ٔ: ٜٕٓٓومناقشتيا بعيدًا عف التلقي السلبي )العزازي، 

و ي ضوء ذلؾ، أضحت القراءة الإبداعية ضرورة جوىرية  ي صياغة شخصية متعلـ القرف   
الحادي والعشريف، لموا بة الطفرات النوعية التي تشيدىا مناحي الحياة  ا ة، ولا سيما  ي 

( أفَّ الغاية الأسمى ىنا ىي ٜٜٚٔاج الف ري والأدبي المتسارع، ويؤ د )السيد، مجالات النت
تحرير القارئ مف )تقديس ال لمة المطبوعة( التي ت تفي بالنطؽ والفيـ السطحي، والانتقاؿ بو 

بداء الرأي )السيد،   (.ٛٚ: ٜٜٚٔنحو آ اؽ النقد والمناقشة وا 
ويرى الباحث أفَّ ىذا التوجو نحو القراءة الإبداعية يمثؿ صماـ أماف   ري لطمب المرحلة   

الإعدادية؛ إذ يعصميـ مف الانقياد الأعمى خلؼ النصوص، ويمنحيـ الأدوات الذىنية المزمة 
 لغربلة المعلومات وبناء موقؼ نقدي رصيف يتناسب مع تعقيدات العصر الراىف.

 اءة الابداعية:ميارات القر 
تناوؿ الباحثوف ميارات القراءة الإبداعية بالدراسة والتحليؿ، وعلى الرغـ مف تبايف الرؤى حوؿ   

حصر عددٍ محددٍ ليا، إلا أفَّ الاتفاؽ انعقد على  ونيا مياراتٍ تتمحور حوؿ العمليات الذىنية 
ارة  رعية، تشتمؿ القدرة على العليا؛ إذْ ذىب البعض إلى أنيا قد تصؿ إلى خمسٍ وثمثيف مي

صدار الأح اـ القيمية حياليا  التمييز بيف الحقائؽ والآراء، وتفسير المضاميف العميقة للنص، وا 
( أفَّ ىذه الميارات تتجسد  ي ٖٕٓٓ(. و ي سياؽٍ متصؿ، يرى )البوىي، ٛٔ: ٖٕٓٓ)الر اعي، 

ف المعاني المستترة "ما بيف السطور"، قدرة المتعلـ على إدراؾ الأ  ار الرئيسة والفرعية، واستبطا
دراؾ العمقات الرابطة بيف الأ  ار، والتحسس لغرض المؤلؼ   ضمً عف تصنيؼ المعلومات وا 

(. ويؤ د ٛٚ: ٖٕٓٓوتوجياتو، ومدى إم انية إسقاط تلؾ الأ  ار على الواقع العملي )البوىي، 
قراءة الإبداعية وقدرتو على تغطية جوانب الباحث أفَّ ىذا التعدد  ي الميارات يع س ثراء مفيوـ ال

 الشخصية المعر ية والوجدانية للمتعلـ.
وت تسب ميارات القراءة الإبداعية أىميةً بالغة  ي عصرنا الراىف؛ ل ونيا الأداة الفاعلة لمواجية 

علو التد ؽ المعر ي اليائؿ وتعدد وجيات النظر المتضاربة؛  ا تساب الطالب ليذه الميارات يج
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بمنأى عف )الانقياد الف ري الأعمى(، ويد عو دومًا للتساؤؿ عف صدؽ المحتوى وقيمتو قبؿ 
التفاعؿ معو. ومف ىنا، يصبح تنمية التف ير الإبداعي عبر القراءة ثمرةً حقيقية للتربية المستدامة، 

أصيمً  ي  مما يفرض على المدرس دورًا محوريًا  ي تبصير الطلبة بيذه الميارات وجعليا نمطًا
(. وتتجلى القيمة النفعية ليذه الميارات  ي تم يف الطالب مف ٖٗ: ٖٕٓٓتف يرىـ )الر اعي، 

"تمحيص الأ  ار" والتمييز بيف الغث والسميف، و شؼ المغالطات المنطقية، وتحري مقاصد 
خامس (. ويؤ د الباحث أفَّ امتمؾ طالب الصؼ الٖٖ: ٕٕٓٓالمؤلفيف القريبة والبعيدة )عطية، 

الأدبي ليذه المل ات النقدية والتحليلية ىو الغاية الأسمى لدرس المطالعة؛ إذ لا يقتصر اليدؼ 
على استيعاب المضموف، بؿ يتعداه إلى تف يؾ الدلالات و شؼ الغايات التي يسعى المؤلفوف 

 لبثيا  ي نصوصيـ.
 خصائص القارئ الابداعي:

ـ مممح الشخصية الإبداعية مف طريؽ تتبع الميارات سعى الباحثوف  ي المجاؿ التربوي إلى رس
والعمليات الذىنية التي يمارسيا الفرد  ي أثناء تلقيو للأ  ار والتعميمات. و ي سياؽ القراءة 
الإبداعية، تـ تحديد ىوية "القارئ الإبداعي" بوصفو ذلؾ الفرد الذي يمتلؾ قدرة عالية على 

مف ميارات التحرير والتنظيـ والتخيؿ والا تشاؼ والتنبؤ إذْ الممحظة والنقد الموضوعي، والتم ف 
ينماز ىذا القارئ بميارات اتخاذ القرار، والتحليؿ والتر يب، وبناء الاستدلالات المنطقية،  ضمً 
عف مرونتو  ي توليد الأ  ار و حصيا ومحا متيا بعقمنية، مع انفتاحو على نقد الآخريف وتقبّؿ 

 (.ٙٛ: ٕٔٓٓآرائيـ )قطامي، 
ولأغراض القياس والتقويـ، تـ وضع معايير دقيقة تفصؿ بيف القارئ المبدع وغيره، ويم ف تحديد 

 صفات القارئ الجيد التي تع س جودة الأداء القرائي  ي النقاط الآتية:
 . تحديد المش مت: القدرة على تشخيص المواقؼ الإش الية داخؿ النص.ٔ
 ؽ الأح اـ والبحث الدائـ عف البدائؿ.. التأني النقدي: التروي  ي إطمٕ
 . الاستقصاء المنيجي: البحث المستمر  ي الأسباب والأدلة الداعمة.ٖ
. الربط والضبط: القدرة على الربط بيف الأ  ار مع الدقة  ي عرض الموضوع )العياصرة، ٗ

ٕٓٔٔ :ٕ٘٘.) 
 . ت امؿ الخبرة: ربط الخبرات السابقة للمتعلـ بالنص المقروء.٘
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 التفاعؿ الإيجابي: الاستجابة الفاعلة مع المادة القرائية وتوظيفيا. .ٙ
 . الاستنتاج السياقي: استخداـ السياؽ اللغوي لل شؼ عف معاني المفردات.ٚ
 . المرونة القرائية: ت ييؼ أسلوب القراءة تبعًا لطبيعة الموضوع وأىدا و.ٛ
بداء الرأيٜ  الشخصي  يو. . الممارسة النقدية: نقد النص المقروء وا 

 . التحليؿ البنيوي: تحليؿ النص وتحديد أ  اره الجوىرية.ٓٔ
 . الواقعية: استخمص المغزى مف الموضوع وربطو بالواقع المعاش.ٔٔ
 . الإدراؾ المنطقي: وعي العمقات الف رية بيف  قرات الموضوع وترا يبو.ٕٔ
: ٕٚٓٓالمطروحة  ي النص )عطية، . الاستدلاؿ: بناء نتائج منطقية استنادًا إلى المقدمات ٖٔ
ٕٙٗ-ٕٙ٘.) 

 دراسات سابقة:
 (:Grisham, 1991. دراسة غريشام  1

ىد ت ىذه الدراسة إلى تقصي أثر استراتيجية إعادة الصياغة  ي زيادة الفيـ القرائي مف طريؽ 
نة لوس استخمص الف رة الرئيسة والتفاصيؿ الساندة لدى طلبة الصؼ الأوؿ الابتدائي  ي مدي

( طالبًا. ٔ٘أنجلوس، والذيف يعانوف مف تدني مستوى الفيـ القرائي، وبلغ عدد أ راد العينة )
اعتمدت الدراسة المنيج التجريبي، حيث طُلب مف الطلبة قراءة  قرة محددة ثـ توجيو أسئلة ذاتية 

ئج زيادة لأنفسيـ حوؿ الأ  ار والتفاصيؿ وصياغة الإجابات بأسلوبيـ الخاص. وأظيرت النتا
ملحوظة  ي مستويات إنجاز الطلبة عند المقارنة بيف بداية التدريب ونيايتو، وخلصت الدراسة إلى 
أفَّ دمج إتقاف التعليـ مع استراتيجية إعادة الصياغة وتقنيات القراءة يمثؿ وسيلة  اعلة لتسييؿ 

 عملية الفيـ القرائي.
 (:Karbalaei & Amoli, 2011. دراسة الكربلائي وعمولي  2

استيد ت ىذه الدراسة معر ة أثر استراتيجية إعادة الصياغة  ي الفيـ القرائي، بوصفيا وسيلة 
( طالبًا مف تخصص اللغة ٖٙ اعلة لتعزيز ميارات الاستيعاب. تألفت عينة الدراسة مف )

بو الإنجليزية  ي ثمث  ليات باليند، واستمرت التجربة لمدة شيريف. اعتمدت الدراسة التصميـ ش
التجريبي القائـ على المقارنة بيف الاختباريف القبلي والبعدي. و شفت النتائج عف  اعلية 
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الاستراتيجية  ي تحسيف مستويات الفيـ القرائي لدى المتعلميف، إذْ  شفت النتائج الإحصائية عف 
 لقرائي.انتفاء وجود تفاعؿ داؿ احصائيًا بيف متغير الجنس وأداء المتعلميف  ي اختبار الفيـ ا

 (:Hagaman et al., 2012. دراسة ىاجمان وآخرون  3
ىد ت الدراسة إلى ال شؼ عف آثار استراتيجية إعادة الصياغة  ي الفيـ القرائي لدى الطلبة 

( طمب  ي الصؼ الثالث ٙالصغار الذيف يعانوف مف صعوبات  ي الفيـ. تألفت العينة مف )
ية. تـ التحقؽ مف آثار الاستراتيجية التي قُدمت باستخداـ نموذج الابتدائي بإحدى المدارس الأمري 

تطوير استراتيجية التنظيـ الذاتي. وأ دت النتائج  اعلية استراتيجية إعادة الصياغة  ي زيادة 
مستوى الفيـ القرائي لدى عينة الدراسة بش ؿ ملحوظ، وىو ما تـ قياسو مف طريؽ معدلات تذ ر 

لة القصيرة، وخلصت الدراسة إلى أفَّ الفيـ القرائي عنصر جوىري النص والإجابة عف الأسئ
 للنجاح الأ اديمي والأنشطة المدرسية  ا ة.

 الإفادة من الدراسات السابقة:
أثرى استعراض الدراسات السابقة تجربة الباحث  ي بلورة المممح المنيجية لبحثو الحالي؛ إذ 

على المجموعتيف )التجريبية والضابطة(، وتحديد ساىمت  ي اختيار التصميـ التجريبي القائـ 
إجراءات ضبط المتغيرات الدخيلة لضماف ت ا ؤ المجموعات.  ما امتدت الإ ادة لتشتمؿ الجانب 
الأدواتي عبر الاسترشاد بالمعايير العلمية لبناء اختبار ميارات القراءة الإبداعية، والا ادة مف 

(  ي تقديـ استراتيجية إعادة الصياغة SIMستراتيجي )الخطوات التدريبية لأنموذج التدخؿ الا
(RAP.بأسلوب يضمف انتقاؿ أثر التعلـ للطلبة ) 

وعلى الرغـ مف إثبات الدراسات السابقة  اعلية الاستراتيجية  ي الفيـ القرائي، إلا أفَّ الباحث 
شخَّص  جوةً بحثيةً تتمثؿ  ي تر يز أغلبيا على مراحؿ تعليمية )ابتدائية أو جامعية( 
وتخصصات لغوية مغايرة،  ي حيف تفتقر الم تبة التربوية  ي حدود علـ الباحث إلى دراسة 

وؿ أثر ىذه الاستراتيجية  ي "القراءة الإبداعية" عند طمب الصؼ الخامس الأدبي  ي البيئة تتنا
العراقية. ومف ىنا، ينفرد البحث الحالي بسعيو لسد ىذه الثغرة عبر استيداؼ مستويات عقلية عليا 
ي  ي بيئة تعليمية ذات خصوصية )محا ظة الأنبار(، مما يُضفي أىمية مضا ة لنتائج البحث  

 تطوير طرائؽ تدريس اللغة العربية للمرحلة الإعدادية.
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 الفصل الثالث/ منيج البحث واجراءاتو
 منيج البحث:  

 Experimentalلتحقيؽ أىداؼ البحث والتحقؽ مف  رضياتو، اعتمد الباحػث المػنيج التجريبػي )
Methodتقصػي العمقػات (؛  ونو المػنيج الأ ثػر ممئمػةً لطبيعػة الدراسػات التربويػة التػي تسػعى ل

السببية بيف المتغيرات. ويقوـ ىذا المنيج على إحداث تغيير متعمّد وضبط دقيؽ للمتغيػر المسػتقؿ 
( لممحظػة أثػره  ػي المتغيػر التػابع )ميػارات القػراءة الإبداعيػة(، RAP)استراتيجية إعادة الصػياغة 

 منيج الإجراءات الآتية:وتضمَّفَ ىذا الومقارنة ذلؾ بمجموعة أخرى لـ تتعرض ليذا التأثير. 
 أولًا: التصميم التجريبي:

يُعد التصميـ التجريبي المخطط الأساسي الذي يضعو الباحث لإدارة تجربتو وضبط العوامؿ 
المؤثرة  ييا، وقد عُرِّؼ بأنو: "الاجراء القائـ على احداث تحوير مقصود ومح ـ  ي المتغيرات أو 

 (.ٕٛ: ٜٜٙٔء" )عدس، الظروؼ المحيطة بالظاىرة محؿ الاستقصا
و ي ضوء طبيعة المؤسسات التعليمية التي يصعب  ييا التوزيع العشوائي ال امؿ للطلبة، اعتمد 

(، وتحديدًا Quasi-Experimental Designالباحث التصميـ التجريبي ذو الضبط الجزئي )
 Non-Equivalentتصميـ المجموعتيف )التجريبية والضابطة( غير عشوائية الاختيار )

Control Group Design مع اختبار بعدي واحد لمتغير القراءة الإبداعية،  ما ىو موضح )
 (: التصميـ التجريبي للبحثٔ ي المخطط الآتي: الش ؿ )

 ( التصميم التجريبي لمبحث1الشكل  

 أداة البحث    المتغير التابي    المتغير المستقل المجموعة

 التجريبية
اسػػتراتيجية إعػػادة الصػػياغة القائمػػة 
تنمية ميارات القراءة  على أنموذج التدخؿ الاستراتيجي

 الإبداعية
اختبار القراءة 
 الابداعية

 الطريقة التقليدية الضابطة

 ثانيًا/ مجتمي البحث وعينتو:
يتحدد المدى البشري للبحث الحالي بطمب الصؼ الخامس )الفرع الأدبي(  ي مجتمي البحث: - أ

المؤسسات التعليمية الثانوية والإعدادية النيارية المخصصة )للبنيف( والمنضوية تحت ممؾ 
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(. وقد وقع اختيار الباحث ٕٕٙٓ-ٕٕ٘ٓالمديرية العامة لتربية محا ظة الأنبار للعاـ الدراسي )
مر ز قضاء الرمادي  نطاؽٍ م اني لتنفيذ الجانب التطبيقي للبحث؛ نظرًا  بأسلوب مقصودٍ على

لما يتمتع بو ىذا المر ز مف جيوزية  ي الإم انات المادية واللوجستية التي تتضمف تييئة البيئة 
 المثالية لإجراء التجربة العلمية بدقة و فاءة. 

ع البحث تمثيمً حقيقيًا يحمؿ صفاتو تُعرَّؼ العينة بأنيا أنموذج يمثؿ مجتمعينة البحث:  -ب
عليو السمـ(  -وخصائصو الجوىرية. ولتحقيؽ أىداؼ البحث، اختار الباحث )إعدادية الحسيف 

التابعة للمديرية العامة لتربية محا ظة الأنبار بطريقة قصدية لت وف ميدانًا لتطبيؽ التجربة، وقد 
 تية:استند الباحث  ي ىذا الاختيار إلى المسوغات الآ

تو ر شعبتيف للصؼ الخامس الأدبي  ي المدرسة، مما يتيح  رصة ممئمة لتطبيؽ التصميـ .ٔ
 التجريبي )مجموعة تجريبية وأخرى ضابطة(.

طبيعة الدواـ  ي المدرسة )صباحي نياري(، مما يضمف استقرار الجدوؿ الدراسي وتفاعؿ .ٕ
 الطمب.

يسيؿ على الباحث عملية التنقؿ والمتابعة  الموقع الجغرا ي للمدرسة داخؿ مدينة الرمادي، مما.ٖ
 المستمرة للتجربة.

إبداء إدارة المدرسة والممؾ التدريسي مرونة واضحة ورغبة  ي التعاوف العلمي، مما يسيـ  ي .ٗ
 تذليؿ العقبات الإجرائية.

بعد حصوؿ الباحث على الموا قات الرسمية الصادرة عف المديرية العامة لتربية الأنبار، أجريت 
زيارة ميدانية للمدرسة التي وقع علييا الاختيار، حيث تبيف وجود قاعتيف دراسيتيف )أ، ب( 

ب( لت وف للمرحلة المستيد ة. وعبر استخداـ آلية التعييف العشوائي البسيط، تـ تخصيص القاعة )
(، بواقع RAPالمجموعة التجريبية التي ستتلقى مادة المطالعة و ؽ استراتيجية إعادة الصياغة )

( طالبًا. و ي المقابؿ، أُنيطت بالقاعة )أ( ميمة المجموعة الضابطة لتدريس المادة ذاتيا ٖٙ)
ؾ، استقر الحجـ ( طالبًا أيضًا. وبناءً على ذلٖٙبالأسلوب التقليدي، وبقواـ عددي مماثؿ بلغ )

( طالبًا، مع مراعاة استبعاد الطلبة الراسبيف )المخفقيف( لضماف ٕٚال لي لعينة الدراسة عند )
 ( الآتي يوضح تلؾ التفصيمت:ٔتجانس أ راد العينة وتحييد المتغيرات الدخيلة، والجدوؿ )

 



 

 

L  أثر استراتيجية إعادة الصياغة القائمة على أنمورج التذخل الاستراتيجي في

  Jمهارات القراءة الإبذاعية عنذ طلاب الصف الخامس الادبيتنمية 

2123 
Journal Of Babylon Center For Humanities Studies 2026   Volume :16 Issue : 5 

(ISSN): 2227-2895 (Print)       (E-ISSN):2313-0059 (Online) 
 

 ( يبين عدد الطلاب في كل مجموعة قبل الاستبعاد وبعده1جدول  

 عودد الطلاب الشعبة   لمجموعةا           

 ٖٙ ب    التجريبية           

 ٖٙ أ     الضابطة           

 ٕٚ المجموع               

 ثالثاً/ تكافؤ مجموعتي البحث:
عمد الباحثُ قُبيؿ المباشرة بتطبيؽ التجربة الميدانية إلى إجراء عملية الموازنة )الت ا ؤ( بيف أ راد 

التجريبية والضابطة  ي مجموعة مف المتغيرات المحورية؛ وذلؾ لضماف تحييد المجموعتيف 
العوامؿ الدخيلة التي قد تُلقي بظمليا على دقة المخرجات وصدؽ النتائج النيائية، وتمثلت ىذه 

 المتغيرات  ي الآتي:
 . التحصيل الدراسي لنباء:1

( لمعالجة البيانات K^2للحصوؿ على الت ا ؤ  ي ىذا المتغير، استعمؿ الباحث مربع  اي )
ت راريًا، وأظيرت النتائج عدـ وجود  روؽ ذات دلالة إحصائية، مما يشير إلى ت ا ؤ المجموعتيف، 

 (:ٕ ما  ي الجدوؿ )
( المحسوبة 2ا( تكرارات التحصيل الدراسي بباء طلاب مجموعتي البحث وقيمتا  ك2جدول  

 والجدولية
حجم  المجموعة

 العينة
يقرا 
 ويكتب

 إعدادية متوسطة ابتدائية
 او معيد

كمية 
فما 
 فو 

درجة 
 الحرية

الدلالة  2قيمة كا
 مستوى

 (5،أ، 
 الجدولية المحسوبة

غير دالة  ٜٗ.ٜ ٕٙ.ٔ ٗ ٙ ٘ ٜ ٛ ٛ ٖٙ التجريبية
 ٘ ٚ ٛ ٜ ٚ ٖٙ الضابطة احصائيًا

 التحصيل الدراسي للأميات: -2
أظيرت المعالجة الإحصائية بت رارات التحصيؿ الدراسي للأميات ت ا ؤاً بيف المجموعتيف، حيث 

 ( يوضح التفاصيؿ:ٖ انت القيمة المحسوبة أقؿ مف الجدولية، والجدوؿ )
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 ( المحسوبة2( تكرارات التحصيل الدراسي لأميات طلاب مجموعتي البحث وقيمتا  كا3جدول  
 والجدولية

حجم  المجموعة
 العينة

يقرا 
 ويكتب

 إعدادية متوسطة ابتدائية
او 
 معيد

كمية 
فما 
 فو 

درجة 
 الحرية

الدلالة  2قيمة كا
 مستوى

 (5،أ، 
 الجدولية المحسوبة

غير دالة  ٜٗ,ٜ ٜٔ,ٔ ٗ ٓٔ ٗ ٛ ٛ ٙ ٖٙ التجريبية
 ٛ ٙ ٚ ٓٔ ٘ ٖٙ الضابطة احصائيًا

 العمر الزمني لمطلاب محسوبًا بالشيور:التكافؤ في -3
( لعينتيف مستقلتيف للموازنة بيف الوسطيف الحسابييف T-testاستخدـ الباحث الاختبار التائي )

 (:ٗلأعمار الطمب  ي المجموعتيف، وأشارت النتائج إلى ت ا ؤىما  ما  ي الجدوؿ )
التائية  المحسوبة والجدولية( ( المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة 4جدول  

 لممكافئة بين طلاب المجموعتين في الأعمار الزمنية
عدد أفراد  المجموعة

 العينة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة عند  القيمة التائية
 الجدولية المحسوبة 0،5،مستوى 

 غير دالة ٜٜ.ٔ ٖٗٚ.ٓ ٓٚ ٕٚٓ.ٖٕ ٘٘.ٕٕٔ ٖٙ التجريبية
 ٙٓٔ.ٕٚ ٕٕ.ٜٕٔ ٖٙ الضابطة

 درجات اختبار القراءة الإبداعية القبمي:-4
للتأ د مف تساوي نقطة الانطمؽ  ي الميارة المقاسة، طُبؽ الاختبار القبلي، وأظيرت النتائج 
الإحصائية عف انتفاء الفوارؽ ذات الدلالة بيف متوسطات الدرجات، مما يؤ د تجانس عينة البحث 

 (:٘ ي القراءة الإبداعية قبؿ التجربة،  ما  ي الجدوؿ )
المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية  المحسوبة والجدولية(  (5جدول  

 لممكافئة بين طلاب المجموعتين  التجريبية والضابطة( في اختبار القراءة الإبداعية القبمي
عدد  المجموعة

أفراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة عند  القيمة التائية
مستوى 
،0،5 

 الجدولية المحسوبة

 غير دالة ٜٜ.ٔ ٕٕ٘.ٓ ٓٚ ٗ٘ٔ.ٗ ٙٙٙ.ٖٙ ٖٙ التجريبية
 ٕٛٔ.ٗ ٗٗٗ.ٖٙ ٖٙ الضابطة
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 رابعًا/ ضبط المتغيرات المتعمقة بالموقف التجريبي:
لضماف السممة الداخلية والخارجية للتجربة، وحرصًا على دقة النتائج،  قد عَمِدَ سعيًا مف الباحث 

إلى ضبط مجموعة مف المتغيرات الدخيلة التي قد تتقاطع مع أثر المتغير المستقؿ، وذلؾ على 
 النحو الآتي:

عتماد لضماف دقة النتائج، تـ توحيد معيار القياس للمتغير التابع مف طريؽ الا . أداة القياس:1
على )اختبار ميارات القراءة الإبداعية(؛ وىو مقياس مُقنف جرى بناؤه وتطويره خصيصًا لأغراض 

 البحث الحالي، وطُبِّؽ على مجموعتي البحث )التجريبية والضابطة( بالتزامف.
يُقصد بيا الظروؼ الطارئة التي قد تقع  ي أثناء التجربة مما ينع س  . الحوادث المصاحبة:2

(. وتندرج تحت ىذا المفيوـ المعوقات ٕٙٔ: ٕٜٜٔعلى المتغير التابع )عودة ومل اوي، سلبًا 
ال برى ) الاضطرابات الأمنية، الحروب، الظواىر الطبيعية القسرية التي تحوؿ دوف است ماؿ 
الجانب التطبيقي(، وبفضؿ ا﵀، لـ تتعرض التجربة لأي عوارض طبيعية أو اضطرابات تعرقؿ 

 ر  ي نتائجيا.سيرىا أو تؤث
يُقصد بو الظاىرة المتمثلة  ي انسحاب أو انقطاع بعض أ راد عينة البحث  . الاندثار التجريبي:3

عف المشار ة  ي أثناء مراحؿ إجراء التجربة الميدانية، إذْ لـ تشيد عينة البحث أي حالات انقطاع 
عتيادية ومتقاربة  ي أو ترؾ للدراسة طواؿ مدة التجربة،  ما أف نسب غياب الطمب  انت ا

 المجموعتيف، مما جعؿ أثر ىذا المتغير متساويًا ومنعدمًا.
عمد الباحثُ إلى تحييدِ تأثير ىذا المتغير ومنع تداخلو مع  . الفرو  في اختيار العينة:4

المخرجات عبرَ إجراءِ موازنة إحصائية دقيقة بيف مجموعتي البحثِ  ي أربعِ متغيراتٍ محورية 
يُحتمؿُ تداخلُيا مع المتغيرِ المستقؿ؛ وذلؾ لضمافِ السممةِ الداخليةِ للتجربةِ والتثبتِ مف تجانسِ 

 المعالجةِ، وقد أظيرتِ النتائجُ الإحصائيةُ تحقؽَ ىذا الت ا ؤ.المجموعتيف قبؿَ 
عَمِدَ الباحثُ إلى تحييدِ أثرِ البيئةِ المحيطةِ عبرَ توحيدِ الظروؼِ  . أثر الإجراءات التجريبية:5

 التجريبيةِ وضبطِ متغيّراتِيا ل لتا المجموعتيفِ طواؿَ مدةِ التنفيذِ؛ ضمانًا لثباتِ العوامؿِ المؤثرةِ 
 وتحقيقًا للعدالةِ المنيجيةِ، ومف أبرزِىا:

: أُحيط البحث بالسرية التامة؛ إذْ قُدِّـ الباحث للطمب بوصفو مدرسًا جديدًا لمادة سرية البحث -أ
المطالعة لت ملة النصاب القانوني، وذلؾ لضماف طبيعية أداء الطمب وتجنب أي )أثر للباحث( 
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قررت أدارة المدرسة تقسيـ درس اللغة العربية بيف )الباحث( قد يد عيـ لتغيير سلو يـ المعتاد.  
 المُدرّس الجديد وبيف المُدرّس الأصلي للمادة   اف على الباحث تدريس مادة المطالعة  قط.  

: يتوقؼُ نجاح البيئةِ التعليميةِ و رديتُيا على نمطِ الوسائؿِ المُعينةِ التي الوسائل التعميومية -ب
(؛ ولأجؿِ ذلؾ، عَمِدَ الباحثُ إلى ٔٗ، ص ٖٕٓٓوتيُسّرُ نواتجَ التعلِّـ )دندش،  تُحفّزُ الفاعليةَ 

توحيدِ الأدواتِ التعليميةِ المستخدمةِ لمجموعتي البحثِ )التجريبيةِ والضابطةِ(، واقتصرت على: 
 السبورةِ البيضاءِ وأقمِـ الماجؾ.

دت مدة التجربة لطمب المجموع موودة التجووربة: -ت  تيف واستغرقت  صمً دراسيًا  اممً.وُحِّ
نظرًا لما يمثلوُ المُدرّسُ مف متغيّرٍ مؤثّرٍ  ي صدؽِ التجربةِ؛ تولّى  القائم بالتجربة  المُدصرِّس(: -ث

الباحثُ بنفسوِ ميمةَ تدريسِ مجموعتي البحثِ )التجريبيةِ والضابطةِ(؛ وذلؾ بغيةَ تحييدِ الفوارؽِ 
يةِ، أو الخبرةِ، أو الدرجةِ العلميةِ. ويستيدؼُ ىذا الإجراءُ المنيجيُّ ضمافَ الفرديةِ المتعلقةِ بالشخص

ضفاءَ مزيدٍ مف الدقةِ والموضوعيةِ على نتائجِ التجربةِ النيائيةِ. ، وا   وحدةِ الأداءِ التدريسيِّ
نُفِذَت التجربة  ي إعدادية الحسيف )عليو السمـ(  ي صفيف متجاوريف مكان التجربة:  -ج

 قيف  ي المساحة والإضاءة والتيوية والمقاعد الدراسية.متطاب
تـ الاتفاؽ مع الإدارة المدرسية ومدرّس المادة  ي المدرسة لتنظيـ جدوؿ  تووووزيي الحصص: -ح

الدروس على تخصيص درس واحد أسبوعيًا لمادة المطالعة )يوـ الاثنيف(. ولتحقيؽ مبدأ ت ا ؤ 
بيف المجموعتيف  ي منتصؼ التجربة )تبادؿ الحصص  الفرص، قاـ الباحث بػ"تدوير الوقت"

( ٙالأولى والمتأخرة( لتم ي أثر التعب أو التر يز الذىني المرتبط بتوقيت الحصة، والجدوؿ )
 ( يبين توزيي دروس المطالعة عمى مجموعتي البحث6جدول  يبيف آلية التوزيع:            

 الساعة الدرس اليوم المجموعة
 التجريبيػة 

 الاثنيف
 ٘ٔ,ٛ الأوؿ

 ٘ٗ,ٜ الثالث الضابطة
 خامسًا/ مستمزمات البحث:

عمد الباحث على انتقاء المادة المقررة التي سيتـ تدريسيا لطمب عينة  . تحديد المادة العممية:1
( موضوعات للمطالعة مختارة مف  تاب اللغة العربية المقرر لطلبة الصؼ الخامس ٛالبحث بػ )
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( وشملت الموضوعات الآتية: ٕٕٙٓ-ٕٕ٘ٓالأدبي مف وزارة التربية العراقية للعاـ الدراسي )
 ي العصر الأموي، الفرزدؽ، صبر المرأة، ليلى الأخيلية، الو اء، الثقة )م ارـ الأخمؽ، الأدب 
 بالنفس، قاىر الظمـ(.

 ي ضوء المحتوى المعر ي للموضوعات المختارة والأىداؼ  . صياغة الأىداف السموكية:2
( ىدً ا سلو يًا غطت مستويات تصنيؼ "بلوـ" الستة ٓٛالعامة لمادة اللغة العربية، صاغ الباحث )

 ي النطاؽ المعر ي )التذ ر، الاستيعاب، التطبيؽ، التحليؿ، التر يب، التقويـ(، وذلؾ لضماف 
 شمولية القياس والتدريس لجميع العمليات الذىنية.

انطمقًا مف  وفِ التخطيطِ المسبؽِ ر يزةً أساسيةً للعمليةِ التعليميةِ،  . إعداد الخطط التدريسية:3
دريسيةٍ لمادةِ المطالعةِ؛ صِيغَت للمجموعةِ التجريبيةِ و قاً لػ "استراتيجيةِ أعدَّ الباحثُ ثمانيَ خططٍ ت

"، وُقابِلَيا ثمافُ خططٍ للمجموعةِ الضابطةِ  إعادةِ الصياغةِ القائمة على أنموذجِ التدخؿِ الاستراتيجيِّ
للفحص والتقويـ على تبعًا للطريقةِ التقليديةِ. وللتحقؽِ مف  فاءةِ ىذهِ الخططِ، عُرِضَت نماذجُ منيا 

نخبةٍ مف الأساتذة الأ اديمييف وذوي الاختصاص  ي علوـ العربيةِ وطرائؽِ تدريسِيا؛ لاستيفاءِ 
ملحوظاتِيـ وتطويرِ صياغتِيا. و ي ضوءِ آرائيُـ السديدةِ، أُجرِيَت التعديمتُ المزمةُ لضمافِ 

 ئتِيا النيائيةِ جاىزةً للتطبيؽِ.سممةِ الإجراءِ ونجاعةِ التجربةِ، حتى أصبحت الخططُ  ي ىي
 سابعًا: أداة البحث:

نظرًا لعدِـ توا رِ أداة اختبارٍ قياسيةٍ جاىزةٍ تتواءُـ مع قياس "مياراتِ القراءةِ الإبداعيةِ" المستيد ةِ   
 ي الدراسةِ الحاليةِ، شَرَعَ الباحثُ  ي بناءِ اختبارٍ تخصصيٍّ مقنف يتسؽُ مع طبيعةِ البحثِ 

داِ وِ. وقد استندت عمليةُ الإعدادِ إلى مراجعةٍ  احصةٍ للأدبياتِ التربويةِ والاختباراتِ العربيةِ وأى
 والأجنبيةِ ذاتِ الصلةِ، و قاً للمساراتِ المنيجيةِ الآتيةِ:

مراجعةُ الأطرِ النظريةِ والمقاييسِ السابقةِ لبلورةِ تصورٍ أوليٍّ عف بنيةِ  . الاستقصاءُ المعرفيُّ:1
 ختبارِ.الا
توجيوُ استبانةٍ مفتوحةٍ لنخبةٍ مف المختصيفَ . استطلاعُ آراءِ الخبراءِ  المرحمةُ الاستكشافيةُ(: 2

 ي اللغةِ العربيةِ وطرائؽِ تدريسِيا؛ لاستخمصِ مياراتِ القراءةِ الإبداعيةِ القابلةِ للقياسِ والممءمةِ 
 لعينةِ البحثِ.
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بعدَ حصرِ المياراتِ المقترحةِ، عُرِضَت  ي استبانةٍ  التيكيديةُ(:. تحديدُ المياراتِ  المرحمةُ 3
، استقرَّ البحثُ على  مغلقةٍ على المح ميفَ لاستيفاءِ الاتفاؽِ حولَيا، وبناءً على مخرجاتِ التح يِـ

 )ستَّ عشرةَ( ميارةً حظيت بموا قةِ الخبراءِ.
اختباريةً خاصةً بيا، بما يتناسبُ مع طبيعةِ  أعدَّ الباحثُ ل ؿِّ ميارةٍ  قرةً  . صياغةُ الفقراتِ:4

 ( يوضحُ التفاصيؿَ النيائيةَ لتلؾَ المياراتِ.ٚالأداءِ المطلوبِ، والجدوؿُ )
 ( ميارات القراءة الإبداعية مي اسئمتيا ودرجاتيا7جدول                         

الدرج السؤال نص الميارة الميارة
 ة

 الأولى
اقتػػػػػػػػػػراح نيايػػػػػػػػػػة جديػػػػػػػػػػدة 

 للنص المقروء.
ت ػػوّف السػػؤاؿ الخػػاص بيػػذه الميػػارة مػػف قػػراءة 
نػػػػص قصػػػػير، ومػػػػف ثػػػػـ اقتػػػػراح نيايػػػػة لػػػػو مػػػػف 

 تأليؼ الطالب.
ٕ 

 الثانية

إدراؾ العمقػػػػػػػػػػػػػات بػػػػػػػػػػػػػيف 
المعاني والأ  ار الجزئيػة 

 وال لية.

ت وّف السؤاؿ الخػاص بيػذه الميػارة مػف عػرض 
صػػػػػورتيف مختلفتػػػػػػيف بينيمػػػػػػا معػػػػػػافٍ مشػػػػػػتر ة، 

الػػػػػػػب ذ ػػػػػػػر ثمثػػػػػػػة معػػػػػػػاني ويطلػػػػػػػب مػػػػػػػف الط
 مشتر ة.

ٙ 

 الثالثة
توظيػػػػػػػػؼ ال لمػػػػػػػػات  ػػػػػػػػي 
أ بػػػػػػر عػػػػػػدد مم ػػػػػػف مػػػػػػف 

 الجمؿ ذات المعنى

ت وّف السؤاؿ الخػاص بيػذه الميػارة مػف عػرض 
ثػػػمث جمػػػؿ عػػػف العلػػػـ، ويطلػػػب مػػػف الطالػػػب 

 ثمث جمؿ عف الصبر.
ٖ 

 الرابعة
اسػتنتاج المعػػاني الرئيسػػة 
المتضػػػػػػػمنة  ػػػػػػػي الػػػػػػػنص 

 القرائي.

الخػاص بيػذه الميػارة مػف عػرض  ت وّف السؤاؿ
نص قصير، ويطلب مف الطالب اعطاء ثمثػة 

 معاف رئيسة منو.
ٖ 

 الخامسة
اعطػػػػػاء مراد ػػػػػات ل لمػػػػػة 
وردت  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنص 

 المقروء.

ت وّف السؤاؿ الخػاص بيػذه الميػارة مػف عػرض 
بيػػت شػػعري، ويطلػػب مػػف الطالػػب ذ ػػر ثػػمث 

 معافٍ ل لمة الجود.
ٖ 

 السادسة
تقػػػػػػػديـ أ بػػػػػػػر عػػػػػػػدد مػػػػػػػف 

 لعنوانات للنص المقروءا
ت وّف السؤاؿ الخػاص بيػذه الميػارة مػف غػرض 
نػػص قصػػير، ويطلػػب مػػف الطالػػب ذ ػػر ثمثػػة 

 عنوانات ممئمة.
ٖ 
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 السابعة

اقتػػػػػػػػػراح بػػػػػػػػػدائؿ لػػػػػػػػػبعض 
ال لمػػػػػػػػػػات  ػػػػػػػػػػي الػػػػػػػػػػنص 

 المقروء.

ت وّف السؤاؿ الخػاص بيػذه الميػارة مػف عػرض 
نػػص قصػػير  يػػو ثػػمث  لمػػات مظللػػة، يطلػػب 

 لمػات بديلػػة ليػا بشػػرط اف  مػف الطالػب اقتػػراح
 لا تؤثر  ي معنى النص.

ٖ 

 الثامنة
اعطػػػاء توقعػػػات محتملػػػة 
علػػػػػػػػى موقػػػػػػػػؼ ورد  ػػػػػػػػي 

 النص المقروء.

ت وّف السؤاؿ الخػاص بيػذه الميػارة مػف عػرض 
نػػػص قصػػػير يمثػػػؿ مشػػػ لة، ويػػػتـ الطلػػػب مػػػف 

 الطالب اف يعطي ثمثة حلوؿ ليا.
ٖ 

 التاسعة

القػػدرة علػػى حػػؿ المشػػ لة 
وا  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػار باتجاىػػػػػػػػػػػػػػػػػػات 

 مختلفة.

ت وّف السؤاؿ الخػاص بيػذه الميػارة مػف عػرض 
نص قصير يحتوي على مش لة، ثـ يطلب مف 
الطالب اعطاء ثمثة مواقؼ متوقعة مػف الابػف 

 الموجود  ي النص.

ٖ 

 العاشرة
اقتػػػػػػػػراح أو وضػػػػػػػػع حػػػػػػػػؿ 
آخػػػػر لمشػػػػ لة وردت  ػػػػي 

 النص.

ت ػػوّف السػػؤاؿ الخػػاص بيػػػذه الميػػارة مػػف نػػػص 
الطالػػب وضػػع حػػؿ ممئػػـ قصػػير، يطلػػب مػػف 
 للمش لة الواردة  يو.

ٗ 

الحادية 
 عشر

ت ػػوّف السػػؤاؿ الخػػاص بيػػذه الميػػارة مػػف قػػراءة  تلخيص النص المقروء.
نػػػػػص قصػػػػػير، ومػػػػػف ثػػػػػـ يطلػػػػػب مػػػػػف الطالػػػػػب 

 تلخيصو بسطريف  قط.
ٗ 

 الثانية عشر
ترتيػػب أ  ػػار لت ػػوف  قػػرة 

 قرائية.
ت وّف السؤاؿ الخػاص بيػذه الميػارة مػف عػرض 

جمػػؿ غيػػر مرتبػػة، ومػػف ثػػـ يطلػػب مػػف خمػػس 
 الطالب ت ويف  قرة منيا تامة المعنى.

ٗ 

 الثالثة عشر

تقػػػػديـ أ بػػػػر عػػػػدد مم ػػػػف 
مػػػػػػػف الأ  ػػػػػػػار المرتبطػػػػػػػة 
بػػػػػػالف رة الرئيسػػػػػػة للػػػػػػنص 

 المقروء.

ت ػػوّف السػػؤاؿ الخػػاص بيػػذه الميػػارة مػػف قػػراءة 
نػػػػػص قصػػػػػير، ومػػػػػف ثػػػػػـ يطلػػػػػب مػػػػػف الطالػػػػػب 

 إعطاء أ  ار تدؿّ على العفاؼ.
ٕ 

 الرابعة عشر
الإتيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاف ب لمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات 

 وأضدادىا.
ت وّف السؤاؿ الخػاص بيػذه الميػارة مػف إعطػاء 
أربع  لمات، ومف ثـ يطلب مف الطالػب اعطػا 

 اربعة اضداد ليا.
ٗ 
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الخامسة 
 عشر

اعطػػػػاء بعػػػػض الأسػػػػباب 
والأدلة المتنوعة لف ػرة أو 
موقػػػػػػػػػػػػؼ  ػػػػػػػػػػػػي الػػػػػػػػػػػػػنص 

 المقروء.

ت ػػوّف السػػؤاؿ الخػػاص بيػػذه الميػػارة مػػف قػػراءة 
آيػػة قرآنيػػة  ريمػػة، ومػػف ثػػـ يطلػػب مػػف الطالػػب 

 الاتياف بشاىديف يتوا قاف معيا.
ٗ 

السادسة 
 عشر

الاتيػػػػػاف بحلػػػػػوؿ ابداعيػػػػػة 
لمشػ لة مػػا مػػف مشػػ مت 

 النص المقروء.

ت ػػوّف السػػؤاؿ الخػػاص بيػػذه الميػػارة مػػف قػػراءة 
نػػػػػص قصػػػػػير، ومػػػػػف ثػػػػػـ يطلػػػػػب مػػػػػف الطالػػػػػب 

 إعطاء أربع عمجات ممئمة.
ٗ 

 ٘٘ مجموع الدرجات

 
يُعدُّ الصدؽُ المرت زَ الأساسيَّ لأيِّ أداةٍ قياسيةٍ؛ إذ يع سُ قدرةَ الصد   صد  الاختبار(:  -5

، ص ٖٕٓٓالاختبارِ على قياسِ الظاىرةِ أو السمةِ التي وُضِعَ مف أجؿِ استقصائِيا )أبو جادو، 
 ,Staigerبقياسِوِ  عليًا ) (. ويُوصؼُ الاختبارُ بالصدؽِ حينما ينجحُ  ي قياسِ ما ىو مَعني  ٜٜٖ

1973, p. 77 ِويُمثّؿُ الصدؽُ المدى الذي تنجحُ  يوِ  قراتُ الاختبارِ  ي التعبيرِ عف السمة .)
(. ولتحقيؽِ ىذهِ الغايةِ المنيجيةِ، اعتمدَ الباحثُ Adams, 1966, p. 103المُستيد ةِ بدقةٍ )

( " (؛ إذ Content Validityمحتوى" )و "صدؽِ ال (Face Validityعلى "الصدؽِ الظاىريِّ
جراءاتُوُ على نُخبةٍ مف المح ميفَ والخبراءِ المختصيفَ  ي علوـ  عُرِضَ الاختبارُ وتعليماتُوُ وا 
العربيةِ وطرائؽِ تدريسِيا، والعلوِـ التربويةِ والنفسيةِ؛ لاستطمعِ آرائيـ حوؿَ صمحيةِ الفقراتِ، 

. و ي ضوءِ ملحوظاتِيـ وسممةِ صياغتِيا، وممءمتِيا لمستوى  طمبِ الصؼِّ الخامسِ الأدبيِّ
السديدةِ، أُجرِيَت التعديمتُ المزمةُ ليصبحَ الاختبارُ  ي ىيئتِوِ النيائيةِ محققًا لأىداؼِ القياسِ 

 المنشودةِ. 
( طالبًا ٕٓطَبَّؽَ الباحثُ التجربة الاستطمعية على عينة قواميا )الدراسة الاستطلاعية:  -6

ختيارىـ مف مجتمع الدراسة الاصلي )مف خارج العينة الأساسية للتجربة(؛ بيدؼ التأ د مف جرى ا
وضوح تعليمات الاختبار، و شؼ أي غموض  ي صياغة الفقرات،  ضمً عف حساب زمف 

دقيقة(  ي المتوسط  ٓ٘الاختبار للإجابة عف أسئلة اختبار القراءة الابداعية الذي استقرَّ عندَ )
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يرت النتائج أفَّ التعليمات  انت واضحة و ا ية، و شؼِ العوائؽِ الفنيةِ؛ وقد أثبتتِ )*(. وقد أظ
 التجربةُ  فايةَ الأداةِ وسممتَيا مف الغموضِ.

ت مف الغاية الجوىرية مف إجراء التحليؿ الإحصائي التحميل الإحصائي لفقرات الاختبار:  -7
مف مفردات الاختبار، والعمؿ على ترقية للفقرات  ي  حص ال فاءة السي ومترية ل ؿ مفردة 

جودتيا مف طريؽ تنقية الأداة مف الفقرات التي تعاني مف خلؿ  ي مستوى الصعوبة، أو تفتقر 
(. وتجسيداً ليذا الإجراء Scannell, 1975: 211للقوة التمييزية، أو تتضمف بدائؿ غير جاذبة )

( طالب مف مجتمع الدراسة؛ وعقب رصد ٓٓٔالمنيجي، طُبِّؽ المقياسُ على عينة تحليلية بلغت )
الدرجات وتصنيفيا ترتيبيًا )تنازليًا(، اعتمد الباحثُ أسلوب "المجموعتيف الطر يتيف" عبر اختيار 

%( للطبقتيف العليا والدنيا بوصفيما أ ثر المجموعات تمثيمً لخصائص العينة  ي ٕٚنسبة )
 التفصيلية التي خضعت ليا  قرات الاختبار: التحليؿ. و يما يلي استعراض للخطوات الإحصائية

 مستوى صعوبة الفقرات: –أ 
بعد تطبيؽ معادلة صعوبة الفقرات المقالية، وجد الباحث أفَّ معاممت الصعوبة لفقرات اختبار 

(. وبمقارنة ىذه القيـ بالمعايير التربوية التي ٘٘.ٓ( و )ٖٖ.ٓالقراءة الإبداعية تراوحت ما بيف )
(، يتبيف أف جميع ٓٛ.ٓ - ٕٓ.ٓأفَّ الفقرات المقبولة ىي التي تتراوح صعوبتيا بيف )تشير إلى 

 قرات الاختبار تقع ضمف الحدود المقبولة، مما يدؿ على أنيا تتسـ بدرجة مناسبة مف الصعوبة، 
مع تبايفٍ مقبوؿ بيف الفقرات مف حيث السيولة والصعوبة، وىو ما يعزز مف جودة الاختبار 

 ( يوضح ذلؾ:ٛللتطبيؽ، والجدوؿ )وصمحيتو 
 
 

 ( معاملات صعوبة فقرات الاختبار8الجدول  

معامل  ت معامل الصعوبة ت
 الصعوبة

معامل  ت
 الصعوبة

معامل  ت
 الصعوبة

1 ،033 5 ،04، 9 ،055 13 ،047 
2 ،.33 6 ،055 1، ،05، 14 ،044 
3 ،05، 7 ،.5، 11 ،038 15 ،055 
4 ،049 8 ،048 12 ،052 16 ،035 
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 قوة تمييز الفقرات:- ب
عقب إجراء التحليؿ الإحصائي لتحديد القدرة التمييزية ل ؿ مفردة مف مفردات الاختبار، تبيّف أف 

التربوية المعتمدة  (. وبالاستناد إلى المح اتٗٙ.ٓ( و)ٕٖ.ٓالقيـ المحتسبة قد انحصرت بيف )
التي تُصنؼ الفقرة الاختبارية ضمف النطاؽ المقبوؿ إذا تجاوزت قيمتيا التمييزية حاجز الػ 

(؛ يتضح جليًا أف  ؿ  قرات الأداة تمتلؾ  اعلية تمييزية ٓٓٔ: ٜٜٚٔ( )امطانيوس، ٕٓ.ٓ)
اءً على ىذه مناسبة، مما يؤ د حساسيتيا  ي المفاضلة بيف مستويات الطلبة المتباينة. وبن

المعطيات، استقر قرار الباحث على استبقاء جميع الفقرات  ي صورتيا الحالية دوف الحاجة لأي 
 ( يستعرض تلؾ النتائج بالتفصيؿ:ٜحذؼ أو تطوير، والجدوؿ )

 ( معاملات القوة التمييزية لفقرات الاختبار9جدول  

القوة  ت
القوة  ت التمييزية

القوة  ت التمييزية
القوة  ت التمييزية

 التمييزية
1 ،044 5 ،04، 9 ،055 13 ،06، 
2 ،.62 6 ،048 1، ،05، 14 ،039 
3 ،045 7 ،041 11 ،039 15 ،042 
4 ،04، 8 ،062 12 ،.64 16 ،06، 

 
 
 
 
 
 
 
 استعمؿ الباحث المعادلة الآتية  ي استخراج متوسط الوقت:  *

 الرابع+ ...  طالبالثالث + زمف ال طالبالثاني + زمف ال طالبالأوؿ + زمف ال طالبزمف ال  

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمتوسط الوقت = ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 ثبات الاختبار:  -ج
(؛ نظراً Alpha Cronbach رونباخ  -تحقؽ الباحث مف ثبات الاختبار باستعماؿ معادلة )ألفا 

(. وبلغ ٗٚ: ٖٜٛٔلمناسبتيا لمختبارات التي تعتمد على الاتساؽ الداخلي بيف الفقرات )محمد، 
( أفَّ اختبارات Staiger, 1973(، وىي قيمة مرتفعة ومطمئنة؛ إذ أشار )ٗٛ.ٓ)معامؿ الثبات 

 (.Staiger, 1973: 19(  أ ثر. )ٓٚ.ٓالقراءة ت وف مُرضِيَةً إذا بلغت معامؿ ثباتيا )
 ثبات التصحيف: -8

َـ الباحثُ بتصحيحِ إجاباتِ عينةٍ  ( ٕٓقوامُيا ) لتحقيؽِ الدقةِ والموضوعيةِ  ي تقديرِ الدرجاتِ، قا
 طالبًا، واعتمدَ مساريفِ للتحقؽِ مف الثباتِ و قًا لما يأتي:

أولًا: الاتفاؽُ عبرَ الزمفِ )ثباتُ المصححِ مع نفسِوِ(: ويتّـُ مف طريؽ قياِـ المصححِ ذاتِوِ بتقديرِ 
، ثـ استخراجِ معامؿِ الارتباطِ بينيما )النبياف،  (. ٖٕ٘ ، صٕٗٓٓالدرجاتِ مرتيفِ بفاصؿٍ زمنيٍّ

وبناءً عليوِ؛ أعادَ الباحثُ تصحيحَ أوراؽِ العينةِ بعدَ أسبوعيفِ مف المرةِ الأولى، وباستعماؿِ "معامؿِ 
 (، وىي درجةٌ مرتفعةٌ تع سُ استقرارَ التصحيحِ.ٜٓ.ٓارتباطِ بيرسوف" بلغت قيمةُ الثباتِ )

مستقليفِ بتقديرِ درجاتِ الاختبارِ ثانيًا: الاتفاؽُ بيفَ المصححيفَ: ويتحقؽُ عندَ قياِـ مصححيفِ 
(. ولتطبيؽِ ٕٗ٘-ٖٕ٘، ص ٕٗٓٓذاتِوِ، ثـ حسابِ مستوى الارتباطِ بيفَ نتائجيما )النبياف، 

ذلؾَ، استعافَ الباحثُ بمدرسٍ لمادةِ اللغةِ العربيةِ بَعْدَ تدريبِوِ على معاييرِ التصحيحِ المعتمدةِ، وعند 
رجات تصحيح الباحث ودرجات تصحيح مدرس اللغة استعماؿ معامؿ ارتباط بيرسوف بيف د

العربية  ي المدرسة، أظيرتِ النتائجُ أفَّ معامؿَ الارتباطِ بيفَ تصحيحِ الباحثِ وتصحيحِ المدرسِ 
 (، وىو مؤشرُ ثباتٍ جيدٌ جدًا يُعززُ الثقةَ  ي نتائجِ الأداةِ.ٛٛ.ٓبلغَ )
 الصورة النيائية لاختبار القراءة الابداعية: -9
( سؤالًا مقاليًا، تقيس ست عشرة ميارة ٙٔوف اختبار القراءة الإبداعية  ي صورتو النيائية مف )ت 

 ( درجة.٘٘ رعية، وبدرجة  لية مقدارىا )
 ثامنًا: الوسائل الإحصائية:

لغرض معالجة البيانات واستخمص المؤشرات العلمية، استعاف الباحث بالحزمة الإحصائية للعلوـ 
 ( حيث تـ توظيؼ الأدوات التحليلية الآتية:SPSSالاجتماعية )
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( لعينتيف مستقلتيف: لإجراء المقارنة البينية بيف المجموعتيف التجريبية t-testالاختبار التائي ).ٔ
 والضابطة سواء  ي مرحلة التثبت مف الت ا ؤ الاولي أو عند تحليؿ المخرجات )النتائج البعدية(.

 مترابطتيف: لقياس التطور بيف التطبيقيف القبلي والبعدي.( لعينتيف t-testالاختبار التائي ).ٕ
 (: لإيجاد الت ا ؤ  ي المتغيرات الت رارية )تحصيؿ الأبويف(.chi^2\مربع  اي ).ٖ
 (: لحساب ثبات التصحيح.Pearsonمعامؿ ارتباط بيرسوف ).ٗ
  رونباخ: لحساب ثبات الاختبار. -معادلة ألفا .٘
 المقالية.معادلات الصعوبة والتمييز للفقرات .ٙ

 الفصل الرابي/ نتائج البحث وتفسيرىا
 أولًا/ عرض النتائج: 

 تحميل نتائج الفرضية الصفرية الأولى التي تنصُّ عمى أنَّو: -1
سعت الدراسة إلى تقصي الفوارؽ الإحصائية بيف المجموعة التجريبية )التي اعتمدت استراتيجية 
إعادة الصياغة و ؽ أنموذج التدخؿ الاستراتيجي( والمجموعة الضابطة )التي خضعت للأسلوب 

( t-testالمعتاد(  ي اختبار القراءة الإبداعية البعدي. وبإخضاع البيانات لمختبار التائي )
عينتيف مستقلتيف،  شفت النتائج عف تفوؽ نوعي للمجموعة التجريبية، حيث سجلت وسطًا حسابيًا ل

 (.ٜٚ.ٖٚ(، متجاوزةً المجموعة الضابطة التي بلغ متوسطيا )ٛٗ.٘ٗقدره )
( تفوؽ نظيرتيا الجدولية البالغة ٖٗ.ٖوعند مقارنة القيـ، تبيّف أف القيمة التائية المستخرجة )

(؛ وبناءً على ىذه المعطيات، جرى ٓٚ( وضمف درجة حرية )٘ٓ.ٓوى دلالة )( عند مستٜٜ.ٔ)
نقض )ر ض( الفرضية الصفرية وتأييد الفرضية البديلة. وىذا يؤ د المزيّة التعليمية والأثر 
الإيجابي لاستراتيجية إعادة الصياغة  ي الارتقاء بميارات القراءة الإبداعية لدى الطمب، 

 القراءات الإحصائية التفصيلية:( يستعرض ٓٔوالجدوؿ )
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 ( ،1جدول  
 نتائج الاختبار التائي لطلاب المجموعتين التجريبية والضابطة في اختبار القراءة الإبداعية

حجم  المجموعة
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة الإحصائية  القيمة التائية
عند مستوى 

 الجدولية المحسوبة (5،.، 

 ٖٜ.ٛ ٛٗ.٘ٗ ٖٙ التجريبية
 دالة إحصائيًا ٜٜ.ٔ ٕٖٗ.ٖ ٓٚ

 ٕٓ.ٓٔ ٜٚ.ٖٚ ٖٙ الضابطة
  
 تحميل نتائج الفرضية الصفرية الثانية التي تنصُّ عمى أنَّو: -2

نصت الفرضية على انتفاء الفوارؽ الجوىرية  ي الأداء المتوسط لطمب المجموعة التجريبية 
تلقوا المادة و ؽ استراتيجية إعادة الصياغة القائمة على أنموذج التدخؿ الاستراتيجي( عند )الذيف 

 المقارنة بيف مرحلتي القياس القبلي والبعدي لميارات القراءة الإبداعية.
وللتحقؽ مف طبيعة ىذا التغير، وتقدير حجـ الفجوة الإحصائية بيف التطبيقيف، اعتمد الباحثُ 

( للعينات المترابطة؛ حيث  شفت النتائج عف تبايف واضح بيف التحصيؿ t-test)الاختبار التائي 
(، وبيف التحصيؿ الختامي )البعدي( الذي ٜ٘.ٖٙالأولي )القبلي( الذي سجؿ وسطًا حسابيًا قدره )

( قد ٖٚ.٘(. وبالتدقيؽ  ي القيـ، تبيّف أف القيمة التائية المحسوبة )ٛٗ.٘ٗارتفع ليصؿ إلى )
(؛ وىو ما ٖ٘( ودرجة حرية )٘ٓ.ٓ( عند مستوى دلالة )ٖٓ.ٕيمة الجدولية البالغة )تجاوزت الق

أ ضى إلى دحض )ر ض( الفرضية الصفرية وقبوؿ البديلة. وتُعزى ىذه النتيجة إلى النمو 
المعنوي الملحوظ  ي القدرات الإبداعية القرائية لدى الطمب نتيجة التدخؿ التجريبي، والجدوؿ 

 اصيؿ تلؾ:( يستعرض تفٔٔ)
 (11جدول  

 بداعية لمتطبيقين القبمي والبعدينتائج الاختبار التائي لطلاب المجموعة التجريبية في اختبار القراءة الا
تطبي  
 الاختبار

حجم 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

الدلالة  القيمة التائية
الإحصائية عند 

 (5،.،مستوى  
 الجدولية المحسوبة 

 دالة إحصائيًا ٖٓ.ٕ ٖٚ.٘ ٖ٘ ٜٗٔ.ٗ ٜ٘.ٖٙ ٖٙ القبمي
 ٖٜ.ٛ ٛٗ.٘ٗ ٖٙ البعدي
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 ثانيًا: تفسير النتائج:
 يعزو الباحث تفوؽ طمب المجموعة التجريبية إلى الأسباب الآتية:

الطالب محورًا إفَّ استراتيجية إعادة الصياغة القائمة على أنموذج التدخؿ الاستراتيجي جعلت .ٔ
 اعمً  ي العملية التعليمية ومنحتو دورًا حقيقيًا  ي معالجة المعلومات وتوليد المعنى، مما انع س 

 إيجابًا على نتاجاتو التعلمية.
أسيمت خطوات الاستراتيجية  ي  سر حاجز الخوؼ والخجؿ عند الطمب، وو رت بيئة آمنة .ٕ

 مف ثقتيـ بأنفسيـ. شجعتيـ على ال تابة والمشار ة بحرية وزادت
و رت الاستراتيجية مناخًا حواريًا قائمًا على حؿ المش مت، مما ساعد  ي تدريب عقوؿ .ٖ

قناع الآخريف عبر الحوار البنّاء.  الطمب على المحاججة العقلية وا 
أثبتت الاستراتيجية مرونة عالية وتوا قًا نوعيًا مع طبيعة موضوعات مادة المطالعة المقررة .ٗ

 صؼ الخامس الأدبي.لطمب ال
 ثالثاً: الاستنتاجات:

 ي ضوء ما أسفرت عنو نتائج البحث الحالي مف دلالات إحصائية وميدانية، أم ف للباحث بلورة 
 الاستنتاجات الجوىرية الآتية:

أثبتت استراتيجية إعادة الصياغة القائمة على أنموذج التدخؿ الاستراتيجي  اعلية واضحة  ي .ٔ
 ميارات القراءة الإبداعية عند طمب الصؼ الخامس الأدبي مقارنةً بالطريقة الاعتيادية.تنمية 

أسيمت الاستراتيجية  ي خلؽ حالة مف التفاعؿ الإيجابي والمشار ة الفاعلة عند الطمب طواؿ .ٕ
 مدة التجربة، مما عزز مف اندماجيـ  ي العملية التعليمية.

جيات تدريسية حديثة تتمءـ مع الخصائص العمرية أ دت النتائج إم انية تطبيؽ استراتي.ٖ
 والعقلية للمرحلة الإعدادية  بديؿ  ؼء للطرائؽ التقليدية السائدة.

إفَّ التنوع  ي استخداـ الاستراتيجيات والنشاطات المصاحبة ليا يسيؿ عملية تحقيؽ الأىداؼ .ٗ
 ـ اللغة العربية.التعليمية، ويراعي الفروؽ الفردية ورغبات الطمب المختلفة  ي تعل
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 رابعًا: التوصيات:
استنادًا إلى ما تمخضت عنو الدراسة مف نتائج وما تمىا مف استنتاجات علمية، وبغية تعزيز 

 الواقع التربوي وتطوير ممارسات تعليـ اللغة العربية، يُقدـ الباحث جملة مف التوصيات الآتية:
التزاـ مدرسي اللغة العربية ومدرساتيا بالخطة الدراسية المقررة لمادة المطالعة، وتجنب  .ٔ

استثمار حصصيا  ي تدريس  روع اللغة العربية الأخرى، لضماف تحقيؽ الأىداؼ المرجوة مف 
 ىذه المادة.

ريسي اعتماد استراتيجية إعادة الصياغة القائمة على أنموذج التدخؿ الاستراتيجي  خيار تد .ٕ
  اعؿ  ي مادة المطالعة للمرحلة الإعدادية، لما ليا مف أثر إيجابي  ي تنمية الميارات اللغوية.

تشجيع أعضاء الييئة التدريسية على تجاوز طرائؽ التلقيف التقليدية والاىتماـ بتدريب الطمب .ٖ
 بت ار.على ميارات القراءة الإبداعية التي تنمي لدييـ القدرة على التحليؿ والنقد والا

تضميف برامج الدورات التأىيلية والتطويرية التي تقيميا مديريات التربية  ي أقساـ الإعداد .ٗ
والتدريب استراتيجيات تدريسية حديثة لمدرسي اللغة العربية، ومنيا استراتيجية إعادة الصياغة 

ة المزمة القائمة على أنموذج التدخؿ الاستراتيجي، وذلؾ بيدؼ ا سابيـ الميارات التطبيقي
 لتوظيفيا بفاعلية داخؿ القاعات الدراسية وبما ينع س على جودة الأداء التعليمي.

 خامسًا: المقترحات: 
تعزيزًا لمسارات البحث العلمي المتممة للدراسة الحالية، و ي ضوء ما  شفت عنو النتائج مف آ اؽ 

 أ اديمية، يقترح الباحث ضرورة إجراء الدراسات والبحوث المستقبلية الآتية:
إجراء دراسة مقارنة بيف استراتيجية إعادة الصياغة القائمة على أنموذج التدخؿ الاستراتيجي .ٔ

 اتيجيات تدريسية حديثة أخرى؛ للوقوؼ على أ ضليتيا النسبية  ي تدريس مادة المطالعة.واستر 
إجراء دراسة مماثلة لمعر ة أثر استراتيجية إعادة الصياغة القائمة على أنموذج التدخؿ .ٕ

 الاستراتيجي  ي  روع اللغة العربية الأخرى.
لقائمة على أنموذج التدخؿ إجراء دراسة للتعرؼ على أثر استراتيجية إعادة الصياغة ا.ٖ

الاستراتيجي  ي متغيرات نفسية وعقلية تابعة أخرى لـ تتناوليا الدراسة الحالية  تعزيز الدا عية 
الذاتية، وتش يؿ الاتجاىات الإيجابية نحو المادة، وتطوير ميارات التف ير المتشعب )الإبداعي 

 والناقد( عند المتعلميف.
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ى بقاء أثر التعلـ لميارات القراءة الإبداعية الم تسبة مف طريؽ إجراء دراسة تتبعية لمعر ة مد.ٗ
 استراتيجية إعادة الصياغة القائمة على أنموذج التدخؿ الاستراتيجي.
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