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"The Impact of Structural Assessment Strategies and Alternative 
Evaluation in the Achievement of Students in the Preparatory Stage in 
Arabic Grammar" 
The problem of the current study is to answer the following question: 
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"What is the impact of the use of structural assessment and alternative 
assessment in the achievement of students in the preparatory stage in the 
Arabic grammar?" 
The present research aims at identifying the "impact of structural 
evaluation strategies and alternative assessment in the achievement of 
students in the preparatory stage in the Arabic grammar" 
The researcher has developed three basic zero hypotheses according to 
the following: 
There is no statistically significant difference in the level of (0.05) 
between the average achievement of students who study the rule rule 
using the strategy of structural assessment and intermediate grades of 
Scientific Article: The researcher determined the scientific material to be 
studied for the students of the three study groups (experimental and 
control) during the experiment based on the vocabulary of the Arabic 
grammar book scheduled for the fifth grade (biological), the second 
semester of the academic year 2016-2017. The chapter included five 
topics : (Kindness, allowance, number, methods of demand "command, 
prohibition and prayer", and the method of appeal). 
1. Behavioral Goals: Formulation of Behavioral Goals In the light of 
Bloom's classification of the six levels of knowledge (knowledge, 
understanding, application, analysis, synthesis, and evaluation), 58 were 
behavioral goals. 
students who study using the traditional method. 
2. There is no statistical difference at (0.05) between the average 
achievement of students who study the rules using the alternative 
evaluation strategy and the average score of students who study the rules 
using the traditional method 
3.There is no statistically significant difference between the mean scores 
of the first experimental group who study the rules with the structural 
evaluation strategy and the average of the second experimental group 
who study the material using the alternative assessment strategy. 
The researcher adopted the experimental approach to achieve the 
objectives of the study, and used a experimental design with partial 
control of three groups (experimental and control), as well as 
The study sample was randomly selected by 46 students for the first 
experimental group, 43 for the second experimental group and 47 for the 
control group. The equivalence between the three study groups was made 
during the following variables: , The IQ test, the grades of the 
achievement test for the students, the second grade for the students in the 
Arabic grammar for the academic year (2016-2017), and the educational 
achievement of the parents. 
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The experiment lasted six weeks for the three study groups, and the 
researcher prepared the experimental materials and tools: 
(15) plans for (5) plans for each of the three groups. 
 (13) including multiple choice, (13) other complementary phrases, (11) 
valid statements and errors, (5) the formation of useful sentences, and (5) 
expressions It has been lined up. 
 The researcher applied the study achievement test to the three research 
groups on Sunday 14/4/2017. 
There was no statistically significant difference at (0.05) between the 
average score of the students of the first experimental group and the 
average score of the students in the control group in the achievement test 
of the Arabic grammar. 
The difference between the two mean groups of the experimental groups 
(first and control) showed a statistically significant difference at the level 
of significance (0.05) between the two experimental groups studied 
according to the structural evaluation strategy and the control group 
studied according to the normal method. For the first experimental group. 
 There was no statistically significant difference at (0.05) between the 
average score of the students of the second experimental group and the 
average score of the students in the control group in the achievement test 
of the Arabic grammar. 
Statistical methods varied according to the type of appropriate analysis 
requirements, for the purpose of statistically analyzing data such as 
Pearson correlation coefficient, Ka-square (Ka2), one-way Anova 
analysis, coefficient of difficulty and coefficient of discrimination, 
effectiveness of alternatives, 
The researcher reached the following results, finding that: 

  
There was no statistically significant difference at (0.05) between the 
mean scores of the students of the first experimental group and the 
average scores of the students of the second experimental group in the 
test of the achievement of the Arabic grammar. 
       The difference between the mean values of the mean differences 
between the arithmetic mean differences between the two experimental 
groups (I and II) was statistically significant at 0.05 level between the two 
experimental groups studied according to the structural evaluation 
strategy and the second experimental group, alternative) 
The difference between the two mean groups of the two experimental 
groups (the second and the control) showed a statistically significant 
difference at the level of significance (0.05) between the two 
experimental groups studied according to the alternative evaluation 
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strategy and the control group studied according to the normal method. 
For the second experimental group. 
According to the results of the research obtained by the researcher 
showed the superiority of the first experimental group, which is taught 
according to the strategy (structural evaluation), followed by the second 
experimental group, which is taught according to the strategy (alternative 
calendar), and finally the control group taught by students according to 
the usual method, The first and second experiments on the control group, 
in the educational achievement test. Based on these results, the researcher 
made some recommendations and suggestions. 

 
  مُستخلص البحث :

يهـــدف البحــــث الحـــالي إلــــى معرفـــة " أثــــر إســــتراتيجيتي التقـــويم البِنــــائي والتقـــويم البــــديل فــــي      
  العربية " تحصيل طالبات المرحلة الإعدادية في مادة قواعد اللغة

  وَقد وضعت الباحثة فرضيات صفرية  رئيسة تبعاً لما يأتي  : 
) بـين متوسـط درجـات طالبـات المجموعـة ٠,٠٥لايوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند المستوى (- ١

التحصـــيل  التجريبيـــة الأولـــى ومتوســـط درجـــات طالبـــات المجموعـــة التجريبيـــة الثانيـــة فـــي إختبـــار
  الدراسي لمادة قواعد اللغة العربية.

) بـين متوسـط درجـات طالبـات المجموعـة ٠,٠٥لايوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند المستوى (- ٢
التجريبيــة الأولــى ومتوســط درجــات طالبــات المجموعــة الضــابطة  فــي إختبــار التحصــيل الدراســي 

  لمادة قواعد اللغة العربية.
) بـين متوسـط درجـات طالبـات المجموعـة ٠,٠٥ية عند المستوى (لايوجد فرق ذو دلالة إحصائ- ٣

التجريبيــة الثانيــة  ومتوســط درجــات طالبــات المجموعــة الضــابطة  فــي إختبــار التحصــيل الدراســي 
  لمادة قواعد اللغة العربية.

إعتمدت الباحثة المنهج التجريبي لتحقيق أهداف الدراسة ، وإسـتخدمت تصـميماً تجريبيـاً ذا ضـبطاً 
يــاً لــثلاث مجموعــات ( تجــريبيتين وضــابطة) ، وكــذلك إختــارت عينــة الدراســة بصــورة قصــدية، جزئ

) ٤٧) طالبـة للمجموعـة التجريبيـة الثانيـة، و(٤٣) طالبةً للمجموعـة التجريبيـة الأولـى و(٤٦بواقع (
طالبـــة للمجموعـــة الضـــابطة مـــن طالبـــات إعداديـــة طُليطلـــة للبنـــات ، وقـــد تـــم إجـــراء التكـــافؤ بـــين 

( العمر الزمني للطالبات محسوباً بالشهور ،    :عات الدراسة الثلاث خلال المُتغيرات الآتيةمجمو 
وإختبــار الــذكاء ، ودرجــات الإختبــار التحصــيلي للطالبــات ، ودرجــات الفصــل الثــاني للطالبــات فــي 

  م) ، والتحصيل الدراسي للوالدين ). ٢٠١٧-٢٠١٦مادة قواعد اللغة العربية للعام الدراسي (
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إســـتمرت التجربـــة ســـتة أســـابيع لمجموعـــات الدراســـة الـــثلاث ، وأعـــدّت الباحثـــة مُســـتلزمات التجربـــة 
  وأدواتها وهي: 

(المادة العلمية ،الأهداف السلوكية ،خطـط تدريسـية  للمجموعـات الـثلاث ،إختبـار تحصـيلي بعـدي 
 لمادة قواعد اللغة العربية )

وعــات البحــث الــثلاث يــوم الخمــيس الموافــق طبقــت الباحثــة إختبــار التحصــيل الدراســي علــى مجم
م ،وتنوعـــت الوســـائل الإحصـــائية بحســـب نـــوع مُتطلبـــات التحليـــل المُناســـبة ، وذلـــك ٢٧/٤/٢٠١٧

) ، وتحليــل ٢لغــرض تحليــل البيانــات إحصــائياً مثــل : معامــل إرتبــاط بيرســون ، ومربــع كــاي (كــا 
لتمييـز ، وفعاليـة البـدائل ، ) ومعامـل الصـعوبة ومعامـل اOne- way Anovaالتبـاين الأحـادي (
  ومعادلة شيفيه . 

  وتوصلت الباحثة الى النتائج الآتية إذ وَجدت أن:
 الفرضية الفرعية الصفرية الأولى التي تنص على أنّه: 

) بــين متوســط درجــات طالبــات المجموعــة ٠,٠٥فــرق ذو دلالــة إحصــائية عنــد المســتوى ( لايوجــد
التجريبيـــة الأولـــى ومتوســـط درجـــات طالبـــات المجموعـــة التجريبيـــة الثانيـــة فـــي إختبـــار التحصـــيل 

  الدراسي لمادة قواعد اللغة العربية.
حســـابيين لفـــروق درجـــات وتبـــين الفـــرق لقيمـــة شـــيفيه للمُقارنـــات البعديـــة بـــين المتوســـطين ال       

)وهــي أكبــر مــن قيمــة شــيفيه الحرجــة ٧,٦٠٢٣المجمــوعتين التجــريبيتين (الأولــى والثانيــة) يســاوي (
) بـين ٠,٠٥) ، ممـا يعنـي وجـود فـرق ذي دلالـة إحصـائية عنـد مسـتوى دلالـة (٢,٤٤٧التي تبلغ (

بنـــائي ) والمجموعـــة المجمـــوعتين التجريبيـــة الأولـــى التـــي تــُـدرس علـــى وفـــق إســـتراتيجية (التقـــويم ال
التجريبيـــة الثانيـــة التـــي تـُــدرس علـــى وفـــق إســـتراتيجية (التقـــويم البـــديل ) ، وبـــذلك تقُبـــل الفرضـــية 

  الصفرية الفرعية الأولى وتُرفض البديلة .
 الفرضية الفرعية الثانية التي تنص على أنّه : 
لبــات المجموعــة ) بــين متوســط درجــات طا٠,٠٥لايوجــد فــرق ذو دلالــة إحصــائية عنــد المســتوى (

التجريبيــة الأولــى ومتوســط درجــات طالبــات المجموعــة الضــابطة  فــي إختبــار التحصــيل الدراســي 
  لمادة قواعد اللغة العربية.

وتبين الفرق لقيمة شيفيه للمُقارنات البعدية بين المتوسطين الحسـابيين لفـروق درجـات المجمـوعتين 
)وهي أكبر مـن قيمـة شـيفيه الحرجـة التـي تبلـغ ١٧,٨٩٥٩التجريبيتين (الأولى والضابطة) يساوي (

) بــــــين ٠,٠٥) ، ممــــــا يعنــــــي وجــــــود فــــــرق ذي دلالــــــة إحصــــــائية عنــــــد مســــــتوى دلالــــــة (٢,٤٤٧(
المجمـــوعتين التجريبيـــة الأولـــى التـــي تــُـدرس علـــى وفـــق إســـتراتيجية (التقـــويم البنـــائي ) والمجموعـــة 










א
















א


٢٠
١٩





א

٩


/א



٢

 

 

L @Šqcîvîmaa@òÜyŠ½a@pbjÛb@Ýî–¤@¿@Ýí†jÛa@áíìÔnÛaë@ïöbäjÛa@áíìÔnÛa@
òîiŠÈÛa@òÌÜÛa@†ÇaìÓ@ñ…bß@¿@òí…a†Ç⁄a@J 

٧١ 
Journal Of Babylon Center For Humanities Studies 2019   Volume: 9 Issue : 2 

(ISSN): 2227-2895 (Print)       (E-ISSN):2313-0059 (Online) 
  

ح المجموعــة التجريبيــة الأولــى ، الضــابطة  التــي تُــدرس علــى وفــق (الطريقــة الإعتياديــة ) ، لصــال
  وبذلك تُرفض الفرضية الصفرية الفرعية الثانية  وتقُبل  البديلة.

 الفرضية الفرعية الثالثة التي تنص على أنّه : 
) بــين متوســط درجــات طالبــات المجموعــة ٠,٠٥لايوجــد فــرق ذو دلالــة إحصــائية عنــد المســتوى (

لمجموعــة الضــابطة  فــي إختبــار التحصــيل الدراســي التجريبيــة الثانيــة  ومتوســط درجــات طالبــات ا
  لمادة قواعد اللغة العربية.

وتبين الفرق لقيمة شيفيه للمُقارنات البعدية بين المتوسطين الحسـابيين لفـروق درجـات المجمـوعتين 
)وهي أكبر من قيمة شيفيه الحرجـة التـي تبلـغ ١٨,١٧٩١التجريبيتين (الثانية  والضابطة) يساوي (

) بــــــين ٠,٠٥ممــــــا يعنــــــي وجــــــود فــــــرق ذي دلالــــــة إحصــــــائية عنــــــد مســــــتوى دلالــــــة ( ) ،٢,٤٤٧(
المجمـــوعتين التجريبيـــة الثانيـــة  التـــي تــُـدرس علـــى وفـــق إســـتراتيجية (التقـــويم البـــديل ) والمجموعـــة 
الضابطة  التـي تـُدرس علـى وفـق  (الطريقـة الإعتياديـة ) ، لصـالح المجموعـة التجريبيـة الثانيـة  ، 

  ضية الصفرية الفرعية الثالثة وتقُبل  البديلة.وبذلك تُرفض الفر 
و وُفقاً لنتـائج البحـث التـي حصـلت عليهـا الباحثـة أظهـرت تفـوق المجموعـة التجريبيـة الأولـى التـي 
تُدرس على وفق إستراتيجية (التقويم البنائي) ، وتليها المجموعة التجريبية الثانية التي تـُدرس علـى 

(التقويم البديل) ، و المجموعـة الضـابطة التـي تـُدرس طالباتهـا علـى وفـق الطريقـة  وفق إستراتيجية
الإعتيادية ، وكذلك أظهرت تفوق المجموعة التجريبيـة الأولـى و الثانيـة علـى المجموعـة الضـابطة 

، وبنـــاءاً علـــى هـــذه النتـــائج وضـــعت الباحثـــة بعـــض التوصـــيات ، فـــي إختبـــار التحصـــيل الدراســـي
  والمُقترحات

  
  ل الأولــــــفصال

  أولاً: مُشكلة البحث :
إذا أُثيرَت مُشكلة صـعوبة اللُغـة تبـادرإلى الـذهن صـعوبة النحـو ، فلـم يكـن الشـعور بصـعوبة المـادة 
النحوية وليد عصرِنا ، وإنما لهُ في التاريخ جذور عميقة ، فالنحو في اللُغة العربية من المُشـكلات 

الموضوعات التي يشتد نفور المتعلمين منها ، ويضيقون ذَرعـاً بهـا  ، التربوية المُعقدة ،إذ هو من 
  )١٣٣: ص  ٢٠١٦ويقاسون في سبيل تعلمها(زاير ورائد ، 

وتعــد مُشــكلة النَحــوّ التعليمــي والكتابــة أو الرســم مِــنْ المُشــكلات العربيــة المُعاصِــرة، وهمــا مشــكلتان 
مُعقدتان ومتعالقتان لأسباب عديدة ، تاريخية لطول العَهد باسـتعمال العربيـة ، وبمـا حَـدثَ لهـا فـي 

ها ،  واجتماعية تتعلق أثناء عمرها المديد من تغيُرات راجعة الى طبيعة بنية العربية الفصحى نفس
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بنظرة المجتمـع العربـي والاسـلامي الـى تراثـه القـديم ، والـى مُشـكلاته المعاصـرة الناتجـة عـن ثنائيـة 
ــم الفصــحى ، وعــن الثقافــات الوافــدة  ــاً حيــث تُكتســب اللهجــة المحليــة وتُعَلّ المجتمعــات العربيــة لغوي

وهنـت الاحسـاس بالانتمـاء اليهـا، والشـكوى واللغات الاجنبية التي اضعفت الثقـة باللغـة العربيـة ، وأ
مــن قواعــد النحــو قديمــة العهــد حيــث ظهــرت منــذ أن أصــبح عِلمــاً ، ومــا تــزال الشــكوى قائمــة حتــى 
اليوم ، ومع تعدد محاولات التيسير وتعدد أساليبه ، والشكوى منه تكاد تكون مُقسمة بين المعلمـين 

الى التلميذ وحـده أو المُـدرس وحـده ، ففـي النحـو  والتعلمين ، وليسَ من الانصاف أن نرد أسبابها 
الــذي يُــدرّس  الآن فــي مدارســنا صــعوبة لاشــكَ فيهــا . وفيــه فضــول ينبغــي الــتخلص منــه ، ونقــص 
ينبغي العمل على استكمالهِ ، و تتُخذ في تعليمه وسائل ربما لا تحقق الغرض من تعليمـه . (عبـد 

لقواعــد النحويــة مــن أعقــد المشــكلات التــي تواجــه )، ومــن ثــَمَّ فــإن ا١٤-١٣: ص ٢٠١١العزيــز ، 
التربــويين ، بحيــث أصــبحت القواعــد النحويــة مــن الموضــوعات التــي ينفــر منهــا التلاميــذ ويضــيقون 
ذرعـــاً بهـــا ولايســـتطيع أحـــد انكـــار ذلـــك ،وقـــد أدت هـــذه الحـــال الـــى شـــبه معـــاداة لاســـتخدام القواعـــد 

هيـة التلاميـذ للغـة العربيـة بجملتِهـا والأسـتهانة بهـا النحوية في الكلام بل إنعكس ذلك أيضاً الى كرا
)  ولعل اصل هذه الظاهرة راجع ١٠٦:ص ٢٠١٠وبمن يعملون في ميدانها.(عاشور والحوامدة ، 

  الى العوامل الآتية:
يعــدَّ المــتعلم أنّ مــادة قواعــد النحــو صــعبة لمــا فيهــا مــن تعقيــدات وضــعها المؤلفــون مُســبقاً ،  أولاً:

  الأستنباط والموازنة ومافيها من تفريعات وتقسيمات . والأعتماد على
  إحساس المتعلم بأنها قوانين مجردة تتطلب مجهوداً فكرياً لاستيعابها. ثانياً:

ثالثاً: كثرة القواعد النحوية وتشعبها وكثرة تفصيلاتها في المراحل العمرية جميعها ،(زايـر وسـماء ، 
  )٥٩م : ص  ٢٠١٢، ١ج 

المــواد الأخــرى فــي القواعــد النحويـة وأســتخدامهم اللهجــة المحليــة فــي تــدريس  ضــعف معلمـي رابعــاً:
  تلك المواد .

  عدم التزام بعض المعلمين بطريقة التدريس السليمة في تدريس القواعد النحوية . خامساً :
هناك أسباب تعود الى البيئة المُحيطة التي يعيش بها الطالب يتأثر ويـؤثر فيهـا ، البيـت  سادساً :

والمجتمــع والأصــدقاء الــذي يتعامــل معهــم الطالــب ، فالطالــب بــين جــدران الصــف يــدرس شــيئاً مــن 
النحو ، فإن خرج من صفه وترك قاعة الدرس لـم يلمـس أي تطبيـق ولا اسـتخدام لمـا درسـه وبـذلك 
تحــدث فجــوة بــين مايدرســه الطالــب وبــين مــاهو مطبــق علــى أرض الواقــع  (عاشــور والحوامــدة ، 

  ) ١٠٧: ص  ٢٠١٠
  سابعاً : البُعد عن السليقة اللغوية .
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ثامناً : غياب السماع السليم ،إذ إن السماع  من أصل النحو واللغة ، ودليل من أدلتهـا. ( عطـا ، 
).وهذا الذي قيل في شأن النحـو وقواعـدهِ إنمـا مـرده توقـف القـارئ عـن متابعـة  ٢٧٤:ص  ٢٠٠٦

لقصــور الـذي يجــري علــى الألسـنة فــي المدرســة النصـوص العربيــة الجيـدة ، والتراجــع عــن مقاومـة ا
ـــزة ، حتـــى يتعـــود النـــاس  ـــة مـــن صـــحافة وإذاعـــة وتلف ـــاب ووســـائل الإعـــلام المختلف والجامعـــة والكت
استعمال الفصحى ، والتحدث بها ، حينئـذٍ يمكـن أن تكـون اللغـة سـهلة ومفهومـة للنـاس . (عطـا ، 

  ؤال الآتي :). ويُمكن للباحثة صياغة المُشكلة بالس ٢٧٤: ص  ٢٠٠٦
"هل للتقويم البنائي والتقويم البديل أثرفي تحصيل طالبات الصف الخامس العلمـي فـي مـادة قواعـد 

  اللغة العربية؟" 
  ثانياً: أهمية البحث : 

اللغــة ظــاهرة معقــدة وفريــدة ، فلكــل مخلــوق لغــةً خاصــة بــه وللإنســانية لغــات مختلفــة ، فهــي تُمثــل 
عـن سـائر المخلوقـات الأخـرى التـي تُمثـل نظامـاً رمزيـاً اصـطلاحياً نظاماً يتميز بـه الكـائن البشـري 

للدلالــة والتعبيــر والتواصــل ،ويشــتمل هــذا النظــام علــى مجموعــة مــن الأدوات والوســائل المنطوقــة 
ـــي للغـــة والتـــي تســـود فـــي مجتمـــعٍ مـــا ،  ـــة التـــي تُشـــكل فـــي مجموعهـــا الإطـــار الكُل ـــر المنطوق وغي

ومـن الإمـور المُسـلم بهـا أن للغـة دوراً مهمـاً فـي الحيـاة الإنسـانية ، ويستعملها أفراد هذا المجتمع ، 
ولعلنـــا لانبـــالغ حـــين نقـــول : إن اللغـــة هـــي العامـــل الأهـــم فـــي نشـــأة الأُمـــم ، وتنـــوع ثقافاتهـــا ، فقـــد 
ـــة والإجتماعيـــة التـــي  ـــاً للظـــروف البيئي ـــذُ نشـــأته ، وتطـــورت بتطـــورهِ طبق لازمـــت اللغـــة الأنســـان مُن

) . حيـــثُ أن مِـــن دواعـــي الإعتـــزاز ١٤٦ -١٤٥:ص ٢٠١١معها.(الجعـــافرة ،  يحياهـــا، ويتعامـــل
) نَـزَلَ ١٩٢وَإِنَّهُ لَتَنْزِيـلُ رَبِّ الْعَـالَمِينَ (باللغة العربية والإهتمام بها ، أنها لغة التنزيل قال تعالى : "

وحُ الأَْمِـــينُ ( ـــهِ الـــرُّ ـــذِرِينَ ١٩٣بِ ـــينٍ (١٩٤() عَلَـــى قَلْبِـــكَ لِتَكُـــونَ مِـــنَ الْمُنْ " )١٩٥) بِلِسَـــانٍ عَرَبِـــيٍّ مُبِ
) . زِد علــى ذلــك أن لهــا مِــن الميــزات مــا يجعلهــا أهــلاً للإهتمــام ١٩٥-١٩٢(ســورة الشــعراء/ آيــة: 

والبقـــاء ، ففيهـــا فكـــر وأدب وتـــراث أُمـــة وديـــن أجنـــاس ، وفـــي صـــمودها أمـــام حمـــلات الغـــزو التـــي 
  ). ١٩:ص  ٢٠٠٩وجمالها.(عطية ،تعرضت لها عبر عصور مختلفة دليل على حيويتها 

ومِــن الثابــت أن اللغــة العربيــة قــد وصــلت إلــى ذروة رُقيهــا ، وبلغــت قمــة إكتمالهــا فــي المــدة      
الواقعة قبل الإسلام بقرن ونصف على وجه التقريب ، وبهذا الرقـي اللغـوي ، تمكنـت اللغـة العربيـة 

بعـد جيـل ، يتناقلونهـا سـليقةً وينطقونهـا  من الحفاظ على سلامة قوانينها ، وإتسـاق ضـوابطها جـيلاً 
طبعاً وسجيّة ، على وفق تلك القوانين ، إلى أن خبت تلك السليقة ، وضعفت الملكة اللسانية عنـد 
العــرب ، بســبب إخــتلاطهم بــالأمم غيــر العربيــة ، فكانــت الحاجــة مُلّحــة إلــى إبــراز هــذه القواعِــد ، 

المؤلفـات فـي ذلـك ، محاولـة لتقـويم اللسـان العربـي  والإستعانة بأساليب العـرب الفصـحاء ، ووضـع
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).فأَهميـــة ١٥٩: ص  ٢٠١٣الـــذي ســـيطرت عليـــه ظـــاهرة الخـــروج عـــن ضـــوابط اللغـــة . (زايـــد ، 
القواعــد تنبثــق مِــن كَونهــا وســيلة لِصــون اللســان وَالقلــم مِــن الخطــأ فــي التعبيــر . وَ اللحــن فــي اللغــة 

وه قُبحــاً فــي اللســان وفــي القلــم  ، تشــمئز منــه الأســماع وَ العربيــة عَيــب قَاومــهُ أهــل العربيــة  وَ عَــد
  تنفُر عنه الأنظار .

فــالنحو وســيلة الفهــم وحــل اللــبس فــي ادراك المعنــى وتمييــز الخطــأ وتجنبّــه فــي الكــلام ، ودراســة    
 قواعدهُ تنمي في المُتعلم القدرة على التعليل والأستنباط ودقـة الملاحظـة والموازنـة بـين التراكيـب، وَ 

تمرنــه علــى دقــة التفكيــر والقيــاس المنطقــي . وهــو الوســيلة الفعالــة لاِتقــان مهــارات اللغــة . وان فهــم 
اللغـــة يحتـــاج الـــى فهـــم القـــوانين التـــي تحكـــم نظامهـــا وَتعطيهـــا الصـــيغة التـــي بهـــا يـــؤدى المعنـــى 

ظمــة المقصــود،لِذا فقــد أشــارت كثيــر مــن الدراســات الــى أهميــة النظــام النحــوي بوصــفهِ محــور الأن
اللغويــــة وموقعــــه مــــن اللغــــة موقــــع القلــــب مــــن الجســــم ، فهــــو وســــيلة لاســــتيعاب الدلالــــة المعنويــــة 

  ). ٢٧: ص  ٢٠٠٩للمفردات في سياق العبارة .( عطية ، 
  ثالثاً : هدف البحث  

يهــدف البحــث الحــالي إلــى معرفــة " أثــر إســتراتيجيتي التقــويم البِنــائي والتقــويم البــديل فــي تحصــيل 
  حلة الإعدادية في مادة قواعد اللغة العربية "طالبات المر 

  رابعاً : فرضيات البحث  
) بـين متوسـط درجـات طالبـات المجموعـة ٠,٠٥لايوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند المستوى (- ٤

التجريبيـــة الأولـــى ومتوســـط درجـــات طالبـــات المجموعـــة التجريبيـــة الثانيـــة فـــي إختبـــار التحصـــيل 
  لعربية.الدراسي لمادة قواعد اللغة ا

) بـين متوسـط درجـات طالبـات المجموعـة ٠,٠٥لايوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند المستوى (- ٥
التجريبيــة الأولــى ومتوســط درجــات طالبــات المجموعــة الضــابطة  فــي إختبــار التحصــيل الدراســي 

  لمادة قواعد اللغة العربية.
ت طالبـات المجموعـة ) بـين متوسـط درجـا٠,٠٥لايوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند المستوى (- ٦

التجريبيــة الثانيــة  ومتوســط درجــات طالبــات المجموعــة الضــابطة  فــي إختبــار التحصــيل الدراســي 
  لمادة قواعد اللغة العربية.

  خامساً : حدود البحث 
الحـدود المكانيـة : طالبـات الصــف الخـامس العلمـي (الإحيــائي) للمـدارس الإعداديـة  الحكوميــة - ١

-٢٠١٦لمديريـــة التربيـــة العامـــة فـــي محافظـــة بابـــل ، للعـــام الدراســـي ( الصـــباحية للبنـــات، التابعـــة
 م).٢٠١٧
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 م).٢٠١٧-٢٠١٦الحدود الزمانية : الفصل الثاني من العام الدراسي(- ٢
الحـــدود المعرفيـــة  : تطبيـــق الدراســـة فـــي كتـــاب قواعـــد اللغـــة العربيـــة للصـــف الخـــامس العلمـــي - ٣

 والعدد ، وأساليب الطلب ،و أسلوب النداء). والمتمثلة بالموضوعات الآتية (العطف ، والبدل ، 
  مفاتيح الدراسة : (التقويم البنائي ، التقويم البديل ، التحصيل الدراسي)- ٤

  سادساً : تحديد المُصطلحات  
 )(Effectالأثر - ١

فــي تــاج العــروس : هــو بقيــة الشــيء ، والجمــع آثــار ، والأثــر مــابقي مــن رســم الشــيء الأثــر لغــةً:  
  ) .١٠/٢:(الزبيدي ،(د.ت )
فهُ:   إصطلاحاً، عرَّ

): هــو مقـدار مــايطرأ مـن تغييرعلــى المتغيـر التــابع بعـد تعرضــه لتـأثير المتغيــر ١٩٩١(الحنفـي ،-أ
 ).٢٥٣: ص ١٩٩١المستقل .(الحنفي ،

): محصلة تغير مرغـوب بـه أو غيـر مرغـوب ،يحـدث للطالـب نتيجـة ٢٠٠٣(شحاته والنجار، -ب
 )٢٢:ص٢٠٠٣لعملية التعلم المقصودة.(شحاتة والنجار،

(التعريف الإجرائي ): هو المدى الذي تكتسبه عينـة الدراسـة ، مـن التحصـيل الدراسـي ، عـن  -ت
  ديل .طريق توظيف استراتيجيتي التقويم البنائي والتقويم الب

 الإستراتيجية إصطلاحاً عرفها :- ٢
 ) : فن إستعمال الخطط المُنظمة  في حل مشكلة مُعينة .Webester ,1971وبستر( -أ
)  :مجموعـة مـن الأنشـطة وأسـاليب التفاعـل الأجتمـاعي والأكـاديمي Oliver , 1977أوليفـر (-ب

 والبيئي التي يقوم بها الطلبة لتعلم ما يهدف 
) : عبـــارة عـــن مجموعـــة تحركـــات المُعلـــم داخـــل الفصـــل التـــي تحـــدُث بشـــكلٍ ١٩٨٨(سُـــليمان  -ت

 ) ١٨ -١٧:ص  ٢٠١٢مُنتظم وتهدف لتحقيق الأهداف التدريسية المُعدة مُسبقاً،(بودي ومحمد،
التعريـــف الإجرائـــي : هـــي خُطـــة مـــن اجـــل تحقيـــق الأهـــداف التعليميـــة ، فهـــي تضـــع الوســـائل -ث

  التي من الممكن أن يفعلها المتعلم للوصول إلى الهدف المنشود من التعليم . والأساليب والتقنيات 
  من قَوّم أي صَحح وأزالَ العوج ، وقَوّم السلعة بمعنى سعرّها   التقويم لُغةً : - ٣

) إلى أن تعديل الشئ : يعنـي تقويمـه ، ويُقـال عدلتـه ١٩٩٠يشير (معجم الصحاح في اللُغة      
  إستقام .فإعتدل أي قومته ف

 التقويم إصطلاحاً عرفهُ:  
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) :  جمع وتسـجيل وتفسـير الأدلـة التـي تثبـت التقـدم نحـو تحقيـق أهـداف ١٩٩٣(محمود محمد ،-أ
المنهج أو عدمهُ ، ثم إصدار الأحكام على تلـك الأدلـة ، ومراجعـة الإجـراءات والوسـائل والأهـداف 

 ) ٢٩٤: ص ٢٠١١في ضوء تلك الأهداف . (وائل وريم ، 
) : عمليــــة تشخيصــــية إرشــــادية علاجيــــة متكاملــــة فــــي عــــدة ٢٠٠٠( عبــــد الهــــادي وآخــــرون ،-ب

: ص ٢٠٠٠مجــــالات منهــــا الناحيــــة النفســــية، والتعليميــــة،  والتربويــــة. (عبــــد الهــــادي وآخــــرون ، 
١١٣ (  
(التعريف الإجرائي) :هو عملية جمع الأدلـة وتحليلهـا وتفسـيرها ثـم إصـدار الأحكـام والوصـول  -ت

بالنسبة لقيمة خبرة من الخبرات من خلال التعـرف علـى نـواحي القـوة ونـواحي الضـعف إلى قرارات 
  فيها على ضوء الأهداف التربوية المقبولة بهدف التحسين والتطوير .

 ويسمى بالتقويم التكويني : Formative Assessmentالتقويم البنائي  -٣
 إصطلاحاً عرفهُ: 

قــويم التربــوي الــذي يجــري داخــل الصــف المدرســي ) : هــونمط مــن أنمــاط الت ٢٠٠٤(الدوســري ،-أ
بواســـطة المعلـــم والطـــلاب ، وتُطلـــق تســـميات مُختلفـــة علـــى هـــذا الـــنمط مـــن التقـــويم فـــي الأدبيـــات 

، والتقـــويم الـــذي يُجريـــه المعلـــم Internal Assessmentالتربويـــة مـــن بينهـــا : التقـــويم الـــداخلي 
Teacher-based Assessment  إلـى الأعمـال الصـفية ، والتقـويم الـذي يسـتندcourse –

work Assessment، ٢٩٢:ص ٢٠٠٤، وغيرُ ذلك . (الدوسري.( 
) : التقـويم الـذي يسـتخدمه المعلمـون فـي مُراقبـة ومُتابعـة عمليـة تعلـيم الطـلاب ٢٠٠٩(علام ، -ب

 ).٣٥:ص ٢٠٠٩كأفراد ومجموعات . (علام ،
التعريف الإجرائي : هو الإجراء المستمر الذي  يقوم به المُعلم او القـائم بالتـدريس ، بالإنتقـال  -ت

 الى الخطوة القادمة من الدرس أو العودة بها الى البداية .
  ) :(Alternative Assessmentالتقويم البديل  -٤

  إصطلاحاً عرفهُ:
تعكــس المســتوى الفعلــي لمــا تــم تعلمــه ): بأنــه تقــويم واقعــي لــلأداء بصــورة  ٢٠٠٦(مكســيموس،-أ

 )٩٢:ص  ٢٠٠٦خلال التدريس .(مكسيموس ،
ــــة ٢٠١٦(العرنوســــي ، -ب ــــي المَهــــام الحقيقي ــــاس الأداء ف ــــى قِي ــــي تعتمــــد عل ــــة الت ــــه العملي ) : بأن

بإســــتعمال عــــدة أســــاليب ومقــــاييس مثــــل الملاحظــــة والإختبــــارات والتقــــويم الــــذاتي وتقــــويم الأقــــران 
فـات الأعمـال وغيرِهـا ، لِجمـع المعلومـات لِغـرض إسـتعمالِها فـي التشـخيص والحقائب التعليمية ومل

والتقــدير وإصــدار الحُكـــم علــى مــدى تعلــُـم المُــتعلم مِـــن معــارف ومهــارات وإتجاهـــات، وعلــى مـــدى 
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 ٢٠١٦،  ١فعاليــــة العمليــــة التعليميــــة وصــــلاحية المــــنهج وفعاليــــة سياســــة التعلــــيم (العرنوســــي ،ط
،٣١٨  .( 
ئي : هو التقويم الفعلي لأداء الطلبـة ، والـذي يسـتعمل فـي سـياق واقعـي لتقـويم التعريف الأجرا -ت

 إنجازاتهم بدلاً من الأساليب التقليدية في تدريس القواعد.
 
 )  Achievementالتحصيل ( -٥

ـــهُ ، التحصـــيل لُغـــةً : حَصّـــلَ الشـــئ تحصـــيلاً : أحـــرَزهُ ومَلَكـــهُ ، وحاصـــل الشـــئ ومحصـــولهُ : بقيتَ
ـدُورِ هُ كذا :أي وَجَدَ عنده الشئ ، قال تعالى "ومحصولاً عندَ  لَ مَا فِـي الصُّ " (سـورة العاديـات  وَحُصِّ

 )١٥٣: ص  ٢٠١٢،  ١) ، وتحصل الشىء :تَجمّع وتثبت ،(زاير وسماء، ط١٠آية 
 والتحصيل إصطلاحاً عرفه : 

السـابقة ) : هو النتيجة التي يحصل عليها الطالـب خـلال دراسـته فـي السـنوات ٢٠٠٦(خطاب ،-أ
 ).٢٠١:ص ٢٠٠٦، أي مجموعة الخبرات والمعلومات التي حصل عليها الطالب (الخطاب ،

):  يعنـــي مـــدى إســـتيعاب التلاميـــذ لمـــا إكتســـبوه مِـــن خبـــرات تعليميـــة مـــن ٢٠٠٩( الجهويـــة ، -ب
خِلال مُقررات دراسية يُقاس بـنفس الدرجـة التـي يحصـل عليهـا التلاميـذ فـي الإختبـارات التحصـيلية 

  )٥:ص  ٢٠٠٩وية ،،(الجه
هــو الصــف الثــاني مِــن صــفوف  المرحلــة الإعداديــة ، والتــي تحتــوي علــى الخــامس العلمــي : - ٦

ثلاثــة صــفوف (الرابــع الإعــدادي والخــامس الإعــدادي والســادس الإعــدادي ) والتــي تســبق المرحلــة 
  الجامعية . 

 قواعد اللُغة العَربية عرفها:- ٧
): عبــــارة عــــن معــــايير وضــــوابط مُســــتنبطة مــــن القــــرآن الكــــريم والحــــديث ٢٠٠٢(جــــابر ،  -أ

الشريف ومـن لُغـة العـرب الـذين لـم تفُسَـد سـليقتهم اللغويـة ، تحكـم بهـا علـى صـحة اللغـة وضـبطها 
 ) ٣٤٠:ص٢٠٠٢(جابر ،

ــوَرة اللغــة فــي قــوانين عامــة ، ويضــع المعــايير النظريــة العامــة ٢٠١٦(العرنوســي ،   -ب ) : بلّ
للغــــة ، ويُصــــمم تلــــك المعــــايير التــــي يــــتم بهــــا ســــلامة القــــراءة والكتابــــة والتحــــدث أو الإســــتماع ( 

 ). ٢٦٠:ص٢٠١٦العرنوسي ،
هــــي الموضــــوعات الصــــرفية والنحويــــة المقــــرر تدريســــها للمراحــــل التعريــــف الإجرائــــي :    -ت

مـن الوقـوع بالخطـأ الدراسية (الإبتدائية والثانوية والإعدادية ) والتي مـن شـأنها صـون ألسـن الطلبـة 
 عند النُطق والكتابة للدلالة على السلامة اللغوية.
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  الفصل الثاني
  إطار نظري في التقويم التربوي

  أولاً : نُبذة تاريخية عن التقويم التربوي
لَم يخلُ أي نظام تربوي في أي عصر من العصـور مـن طريقـة أو تقنيـة مـن تقنيـات التقـويم ، فقـد 

الإختبــارات وإســتخدمها الصــينيون معيــاراً للإلتحــاق بالوظــائف ، ونقــل عــنهم عــرف الإنســان القــديم 
الأوربيــون هــذا النظــام فــي التقــويم ، وعرِفــوا الإختبــارات الشــفوية ، التــي ظلــت ســائدة حتــى أواخــر 
القرن التاسع عشـر فـي أوروبـا ، ثـم دخلـت عمليـة القيـاس والتقـويم  مرحلـة جديـدة فـي مطلـع القـرن 

) ، وشـهِدت  Simon) وسـايمون (Binetإختبـارات الـذكاء علـى يـد ألفـرد بينيـه (العشـرين بـدخول 
) Thorondike) وثورنـدايك (Rice, 1891هذه الحقبة ظهور الإختبارات المُقننة على يد رايـس (

، إلاّ أن التقـدم الحقيقـي فـي ربـط ) Tylorوتيلـور ( Lindquist) وتطـورت علـى يـد لندكويسـت (
) Krathwohl) وكراثـول (Bloom,1956ربوية ظهر علـى يـد كـل مـن بلـوم (التقويم بالأهداف الت

). ويُعــد فريــدريك ٣٩٧:ص ١٩٩٧) وغيــرهم مــن العلمــاء . (أبــو جــادو ،(Mager,1962وميجــر 
م ، حينمـــا قـــام بتحليـــل العمليـــة ١٨٨٠تيلـــر مـــن أوائـــل الـــذين نـــادوا بوجـــوب تقـــويم الوظـــائف عـــام 

الإنتاجية في شركة المعادن وتوصل إلى تحديد ماهية الوظائف المطلوبة لسيرِ العمل فيها ، وإلى 
من يصــلُح لشــغل كــل وظيفــة وكــل عمــل فيهــا ، وإرتــبط التقــويم كــذلك تحديــد الصــفات المطلوبــة فــي

بالزمن كالتقويم الهجـري والتقـويم المـيلادي ، وكـذلك تقـويم بـرامج الأعمـال المُختلفـة لِملاحظـة أداء 
  ). ١٥٢-١٥١: ص  ٢٠٠٩الافراد والعاملين في المؤسسات الرسمية وغير الرسمية .(دعمس ، 

ي القـرآن الكـريم لوجـدناها موجـودة مـرة واحـدة فـي سـورة التـين ، إذ قـال ولو بحثنا عن كلمة تقويم ف
ـــونِ ( {تعـــالى فـــي الســـورة : يْتُ ـــدِ الأَْمِـــينِ (٢) وَطُـــورِ سِـــينِينَ (١وَالتِّـــينِ وَالزَّ ـــا ٣) وَهَـــذَا الْبَلَ ـــدْ خَلَقْنَ ) لَقَ

نْسَانَ فِي أَحْسَنِ تَقْوِيمٍ     ]٤-١التين :الآيات [ }الإِْ
كتب تفسير القرآن الكريم مـن أجـل معرفـة مـدلول كلمـة (تقـويم) فـي الآيـة المباركـة ، وبالرجوع الى 

وجدنا التقويم يدور حول حُسن صورة الإنسان وحواسهُ ، والإنسان أحسن الخلق بعقلِهِ ، ومنطقه ، 
ــــــــــــويم (البخــــــــــــاري ( ــــــــــــي أحســــــــــــن تق ــــــــــــذا هــــــــــــو ف ــــــــــــي ٢١٤-٦/٢١٣هـــــــــــــ ) ،١٣٣٠ل ) ، (الحران

-٣٠/١٥٥م،ص١٩٧٨هــــــــــــــــــــــــ)١٣٩٨لطبـــــــــــــــــــــــري()،(ا٣٤٨-٣٤٧م،ص ١٩٧٤هــــــــــــــــــــــــ)١٣٩٤(
م،ص ١٩٨٦)،(الدمشـــــــــــــــــــــــــقي،٤٩٠-٤٨٩م،ص١٩٧٨هــــــــــــــــــــــــــ ) ١٣٩٨)،(الغرنـــــــــــــــــــــــــاطي(١٥٦
)،(الطباطبــــــائي ٧٨-٧٧م،ص٢٠٠٠) ،(القرطبــــــي ،٥٩٧م ،ص١٩٩٩هـــــــ)١٤١٩)،(شــــــبَّر(٥٦٣

،٢٠/٤٥٥، ٢٠٠٣ .(  
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عـرب ومما سبق تبـين أنَّ التقـويم قـديم جـداً ، وإنـه موجـود عنـد شـعوب الصـين ، وأثينـا ،والـروم ،وال
القدماء، والدين الإسلامي ، ولانُريد الدخول في تفاصيل دقيقة عن تطور التقويم عِبر التاريخ بقدر 
مايؤكــد وجــود هــذا العمــق التــاريخي للتقــويم ،ورغــم أن مفهــوم التقــويم لــيس واحــداً وإنمــا يــدور حــول 

  معانٍ متنوعة. 
لعلــوم المتنوعــة مــن ركــود ، وهــذا رد أمــا التقــويم فــي العصورالوســطى والحديثــة ، فقــد لقــي مالقيتــه ا

فعل لماحدث للتربية عموماً بعد ان عمّ الظلام المعرفي واهملت المعارف والفنون ، لـذلك لاتُعـرف 
طريقــة تحريريــة للتقــويم والقيــاس فــي هــذه العصــور فــي دور العلــم ، وإقتصــرت العمليــة علــى مُجــرد 

  ) . ٩١:ص٢٠١٦زاير وآخرون ،عدد من الأسئلة تُلقى شِفاهاً ، وتُجاب شِفاهاً .(
 ثانياً: أهمية التقويم  

هناك عدة نقاط تبرز من خلالها أهمية التقويم ، وخطورة الأدوار التـي يؤديهـا فـي المجـال التربـوي 
  ويمكن إجمالها في الآتي :

ترجــع أهميــة التقــويم إلــى أنــه أصــبح جــزءاً أساســياً مــن كــل مــنهج ، أو برنــامج تربــوي مــن  -
 قيمة أو جدوى هذا المنهج .أجل معرفة 

ــــركن  - ــــأن هــــذا ال ــــول ب ــــا الق ــــه يمكنن ــــويم فإن لأن التشــــخيص ركــــن أساســــي مــــن أركــــان التق
ـــه بوضـــوح  ـــون في ـــدان الـــذي يعمل ـــة المي ـــيم علـــى رؤي ـــائمين علـــى أمـــر التعل "الشخصـــية" يســـاعد الق

 وموضوعية
نتيجــة للرؤيــة الســابقة فــإن كــل مســؤول تربــوي فــي موقعــه يســتطيع أن يحــدد نــوع العــلاج  -

 المطلوب لإنواع القصور التي يكتشفها في مجال عمله مما يعمل على تحسينها وتطويرها 
يـــؤدي التقـــويم للمجتمـــع خـــدمات جليلـــة ، حيـــث يـــتم بوســـاطته تغييـــر المســـار ، وتصـــحيح  -

ات الطريــق ، ويُقلــل مــن نفقاتهــا ، ويــوفر عليهــا الوقــت والجهــد العيــوب ، وبهــا تتجنــب الأمــة عثــر 
  )٦٤:ص٢٠١٣المهدوريّن.(الأسدي وداود،

 ثالثاً : أهداف التقويم
إن للتقــويم التربــوي أهــدافاً مُتعــددة يجــب تحقيقهــا للوصــول إلــى الغايــة المطلوبــة ولاســيما فــي الجــال 

 التربوي فهي  تبرز على النحو الآتي :
 لى تحمل مسؤوليته ، وإبراز ثقته بنفسِهِ.تدريب الطالب ع .١
تُساعد المدرس  في معرفة مدى وصوله إلى أهدافه المراد خلال مهامـه التدريسـية ، وفـي  .٢

ضــوء النتــائج التــي يحصــل عليهــا الطلبــة فــي عمليــة التقــويم ، وبعــدها يمكــن تعــديل طريقــة تدريســه 
 وتطويرها بشكلٍ افضل .
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 مه في التعلم ،وتشخيص الصعوبات إن وجدت .تُساعد الطالب في معرفة مدى تقد .٣
ـــك المنـــاهج  .٤ ـــة مـــدى ملائمـــة تل ـــارات العامـــة لمعرف يُعطـــي فكـــرة لواضـــعي المنـــاهج والإختب

 والإمتحانات لطلبة المدارس .
إظهــار فكــرة للقــائمين علــى المؤسســة التربويــة عــن نوعيــة وإســتعدادات الطلبــة الــذي يجــري  .٥

م فـي الوظـائف والقبـول فـي مراحـل دراسـية مُختلفـة (العـاني تقويمهم، وذلك لإنتقـاء مايحتـاجون مـنه
  ).٢٠٤ -٢٠٣:ص١٩٩٦،

 رابعاً: وسائل التقويم التربوي
(الملاحظة والتسـجيل، الإسـتفتاءات ووصـف أداء الطلاب،القيـاس، السـجلات الصـحيحة بالمدرسـة 

ــــــارات الأداء،المقــــــابلات الشخصــــــية،متابعة نتــــــائج الإختبــــــارات ) .(الربيعــــــي ، :ص  ٢٠٠٦،إختب
٤١٤ .(  

 
 خامساً : مجالات التقويم التربوي 

ــاً إلــى جنــب ،  بمــا أنّ التقــويم هــو أحــد أركــان منظومــة العمليــة التربويــة ، إذن فهــو يســيرمعه  جنب
وليس كما يرى البعض بإنه مقتصر على تقويم التحصيل الدراسـي ، فهـذا التصـور قاصـرٌ بحسـب 

مفهومـاً شـاملاً  لجميـع عناصـر العمليـة التربويـة وذلـك  المفهوم الحديث للتقويم والـذي أصـبح اليـوم
  من خلال تعدد مجالاته.والتي يمكن أن نوجزها بالآتي:

(تقـــويم المـــنهج التربــــوي ، تقـــويم الكتــــب المدرســـية ، تقـــويم المــــتعلم، تقـــويم المعلــــم ،تقـــويم طرائــــق 
التدريس(الهاشـمي ومحسـن التدريس ،تقويم فعالية الوسائل التعليمية التي يسـتخدمها المُدرسـون فـي 

  ).٢٩٩ – ٢٩٨:ص ٢٠٠٩،
 سادساً : أسس عملية التقويم 

 تستند عملية التقويم التربوي الناجحة إلى أُسس ثابتة ، يمكن تلخيصها على النحو الآتي:
 إرتباط التقويم بأهداف العملية التعليمية التعلمية ..١
 نرغب بتحقيقها.شمولية التقويم لكل أنواع الأهداف ومستوياتها التي .٢
 تنوع أدوات التقويم ، وإتسامها بالصدق والثبات والموضوعية..٣
 تجريب أدوات القياس قبل إعتمادها ، وإشتراك المُعلم والطالب في بنائها..٤
القـــــدرة علـــــى التمييـــــز بـــــين مســـــتويات الأداء المختلفـــــة والكشـــــف عـــــن الفـــــروق الفرديـــــة . (أبـــــو .٥

  ).٤٠٧:ص ٢٠١٤جادو،
  التقويم التربويسابعاً : معيقات 
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علـــى الـــرغم مـــن الأهميـــة التـــي يُقـــدمها التقـــويم التربـــوي للعمليـــة التعليميـــة التعلميـــة ، ألا أن هنـــاك 
  بعض المعوقات والصعوبات التي تواجه التقويم التربوي، ومن اهمها:

  شموليته وتعدد مجالاته يجعل عملية التقويم أمام تحدٍ كبير..١
 والمؤهلة للقيام بعملية القياس والتقويم .صعوبة إيجاد الشخصيات المناسبة .٢
الطرائــق والوســائل المُســتخدمة تكــون أغلبهــا مُعرضــة للخطــأ فــي إصــدار الأحكــام علــى النتــائج .٣

 المُزمع قياسها
ـــراد قياســـها وعـــدم القـــدرة علـــى التعبيـــر بجمـــلٍ واضـــحة .٤ صـــعوبة تحديـــد نتـــائج النمـــو والـــتعلم المُ

 ومحددة.
ا فـي التقـويم غالبـاً مـا تكـون معنويـة وتجريديـة وتطبيـق للعمـوم ، إبراز النتائج المُراد قياسـه - ٥

  ). ٢٩ – ٢٨: ص ٢٠٠٦وليست محسومة ونوعية ومخصصة (الخاقاني ، 

 عاشراً : أنواع التقويم التربوي 
  :(تطويري،تمهيدي،نهائي،تتبعي)أولاً: أنواع التقويم بحسب وقت إجرائه

  مُصغر):(مكبر،ثانيا:أنواع التقويم بحسب الشمولية 
  : (رسمي، غير رسمي)ثالثاً : أنواع التقويم بحسب درجة الشكلية 

  : (كمي ، نوعي)رابعاً : أنواع التقويم بحسب المعلومات والبيانات
  :  (داخلي ، خارجي،داخلي وخارجي)خامساً : أنواع التقويم بحسب القائمين بهِ 

  الواسع ، التقويم الضيق)(التقويم سادساً :انواع التقويم بحسب الإمتداد المكاني : 
  :( وصفي ، مقارن ، تحليلي )سابعاً : أنواع التقويم بحسب طبيعة معالجة البيانات 

  :( مُعتمد على الاهداف ، بعيد عن الاهداف)ثامناً: أنواع التقويم بحسب الموقف من الأهداف 
  ).١٠٠: ص ٢٠١٦ : ( تقليدي ، مُتطور )،(زاير وآخرون ،تاسعاً:أنواع التقويم بحسب فلسفته 

  Formative Evaluationحادي عشر:التقويم البنائي  
يُركز كثير مـن خبـراء القيـاس والتقـويم وصـانعي السياسـات فـي وقتنـا الحاضـر علـى الـدور الـذي   

يُمكـــن أن يلعبـــهُ التقـــويم فـــي مراقبـــة ومتابعـــة التقـــدم الدراســـي للطـــلاب ، ورفـــع المســـتويات التربويـــة 
، ويبــــدو أن هــــذا الهــــدف يُنظــــر إليــــه مــــن منظــــورين مُختلفــــين ، فبالنســــبة  للنظــــام التعليمــــي ككــــل

لصــانعي السياســات تبــدو القضــية مُتعلقــة بكيفيــة تصــميم نظــام تقــويم تتجســد فيــه مســتويات تربويــة 
مُرتفعــة ، ويُمكــن مــن خلالــه مُراقبــة أداء الطُــلاب بإســتخدام بــرامج إختباريــة تُركــز علــى إجــراءات 

أمــا بالنســبة للمُــربين وخبــراء القيــاس والتقــويم ، فــإن القضــية تتعلــق بدرجــة أكبــر التقــويم ونواتجــه ، 
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بالكيفيـــة التـــي يمكـــن ان تُســـاعد بهـــا عمليـــات التقـــويم الـــتعلم داخـــل الصـــف المدرســـي (الدوســـري ، 
  ). ٢٩١: ص ٢٠٠٤

ي يبـدأ ، وهو التقـويم الـذ  (ongoing Evaluation)ويُعرّف هذا النمط أحياناً بالتقويم المتواصل 
حتــى اليــوم الأخيــر لهــا ،  -بشــكلٍ متواصــل -مــن اليــوم الأول لبدايــة العمليــة التعليميــة ، ويســتمر

ويعد الأكثر إرتباطاً بالعملية التعليمية ، إذ أن الطرفين الرئيسين المشاركين فيه هما عضـو الهيئـة 
ن العمليــة التعليميــة ويــتم التدريســية والطالــب ، وكــذلك يُعَــد هــذا الــنمط مــن التقــويم جــزءاً لايتجــزأ مــ

خــلال أيــةِ خبــرة تعليميــة ،ويهــدف بشــكلٍ مباشــر إلــى تطــوير العمليــة التعليميــة وتحســينها ، وتمتــاز 
ســـواء عـــن طريـــق الإمتحانـــات أو –البيانـــات التـــي يـــتم جمعهـــا خـــلال عمليـــات التقـــويم المتواصـــل 

) ، أي أنهــا تــرتبط Direct Dataبأنهــا بيانــات مُباشــرة ( -التكليفــات أو النقــاش الصــفي أو غيــره
بعناصر العملية التعليمية مباشـرة ، وتقـيس مسـتوى التحصـيل العلمـي للطالـب بشـكلٍ مباشـر ، أمـا 
بعــــض أســــاليب التقــــويم الأخــــرى ، كإســــتبانة الطلبــــة ، وإســــتبانة جهــــات العمــــل، وإســــتبانة التخــــرج 

  تعليمية ،ومعدلات التوظيف وغيرها ، فتوفر بيانات غير مباشرة عن العملية ال
وتعتمد دقة النتائج التي يتم جمعها بهذه الطريقة على مهارة عضو هيئة التـدريس ، ودرجـة تأهيلـه 
فـي مجــال التقــويم الصـفي (البنــائي) ، ونوعيــة أدوات التقـويم التــي يــتم إسـتخدامها ، ودرجــة التــرابط 

 ). ١٧٩-١٧٨: ص٢٠٠٩بينها وبقية عناصر عملية التعليم والتعلم (شحادة ،
 Alternative Evaluationنا عشر: التقويم البديل إث 

  نشأة التقويم البديل 
في ظل نُظم ضمان الجـودة فـي التعلـيم العـالي ظهـرت الحاجـة إلـى إجـراء تعـديلات أساسـية       

فــي مُمارســات التقــويم التربــوي ، ســواء علــى المُســتوى الــوطني أو علــى مســتوى ممارســات التقــويم 
  الصفي .

ــالتركيز علــى معــايير عاليــة المســتوى تتضــمن كفايــات  وأن التغيــر فــي طبيعــة الأهــداف التربويــة ب
الحيــاة وخاصــة ســوق العمــل ، وكــذلك الأدبيــات ونتــائج الدراســات حــول العلاقــة التكامليــة التبادليــة 

حصــيل بــين التقــويم والتعلــيم والــتعلم ، بالإضــافة إلــى محدوديــة المُمارســات المُســتخدمة فــي تقــويم ت
الطالب أدى إلى ضرورة التحوّل إلى أساليب بديلة للتقويم تُلبي متطلبات هـذه التغيـرات ، فقـد أدى 
تبنــي معــايير عاليــة المســتوى ،تتضــمن الكفايــات المُهمــة للحيــاة (وخاصــة ســوق العمــل) ، ومنهــا 

، إدارة الــذات ، التفكيــر الابــداعي ، وإتخــاذ القــرار ، وحــل المُشــكلات ، والــتعلم الــذاتي ، والتعــاون 
وعـــدم الإقتصـــار علـــى أهـــداف المحتـــوى للمـــواد أدى إلـــى الإتجـــاه لتحديـــد نـــواتج تعلـــم نهائيـــة أكثـــر 
شــمولية ، يــتم تقويمهــا بإســتخدام أســاليب بديلــة تُركــز علــى تقــويم أداء الطالــب فــي ســياق حقيقــي 
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الحاجـة إلـى إصـلاح يناسب الأهداف ونتائج التعلم ذات العلاقة بالتعلم مدى الحيـاة ، كمـا ظهـرت 
التقويم لأن الأساليب المُسـتخدمة فـي التقـارير التـي تقُـدَم عـن مسـتوى تحصـيل غالبـاً لاتـوفر تغذيـة 
راجعــة ذات معنــى حــول أداء الطالــب ، لاتوضــح الكفايــات التــي أخفــق فــي تحقيقهــا أو تلــك التــي 

إتقــان الطالــب  تميــز فيهــا ومــن ثــم دعــا عــدد مــن المختصــين إلــى إســتخدام تقــارير توضــح مســتوى
). كــــذلك ولّــــدت تلــــك ١٠٨١-١٠٨٠:ص ٢٠١٣مقارنــــة بمحكــــات ومعاييرواضــــحة(عبد الوهــــاب،

التوجيهـــات الحديثـــة إلـــى ظهـــور أنـــواع جديـــدة فـــي مجـــال التقـــويم فهـــي مُغـــايرة لمـــا يُســـمى بـــالتقويم 
إعـادة التقليدي الذي بقي دون تجديد ولايشمل جميع النواحي التـي يُـراد قياسـها لـدى الطالـب ، وإن 

النظر لما تقدمه المؤسسات التربوية من بدائل لأدوات التقـويم تعطـي تقويمـاً حقيقيـاً موثوقـاً بـه مـن 
الطالــب حــول قدراتــه وإنجازاتــه فــي مواقــف تتصــل بحياتــه ،إذ يمكــن التعــرف علــى مســتوى الطالــب 

لاســيما وهــو يّعــد فــي خــلال قيــاس مهاراتــه وقدراتــه الفكريــة العُليــا ، وجعلــه محــوراً للعمليــة التعليميــة 
وقتنــا الحاضــر العنصــر الأهـــم فــي المنظومــة التعليميـــةوليس مُتلقيــاً ســلبياً ، فقـــد ظهــر نــوع جديـــد 

) إذ تعــددت مرادفاتــه مــن Alternative Evaluationللتقــويم يطلــق عليــه إســم التقــويم البــديل (
لـى الأداء ، وتقـويم الكفـاءة حيث المفهوم ، ومنها : التقـويم الـواقعي او الأصـيل ، والتقـويم القـائم ع

 ٢٠٠٩والحقيقي وغير ذلك من المُسميات التي هـي جميعهـا مُتقاربـة مـن بعضـها الـبعض (عـلام ،
  ) . ٣٣: ص 

) ذلك النـوع الـذي لا ٢٠٠٩ويُقصد بالتقويم البديل في أدبيات القياس والتقويم كما عرفه (سليمان ،
كمــا هــو الحــال فــي التقــويم معيــاري المرجــع ،  يُقــارن أداء الطالــب بمتوســط أداء أقرانــه فــي الصــف

ولايُقيس أداءه وُفقاً لمحك أداء سابق كما هو الحـال فـي التقـويم محكـي المرجـع ، إنمـا يهـتم بقيـاس 
جوانـــب عِـــدة عقليـــة ومهاريـــة ومعرفيـــة ، تكـــون فـــي مواقـــف حياتيـــة حقيقيـــة ، ولهـــذا يســـتخدم هـــذا 

، او التقـويم الشـامل  Authentic Evaluationحقيقـي المُصطلح تبادليـاً مـع التقـويم الـواقعي أو ال
comprehensive evaluation  أو التقــــويم القــــائم علــــى الأداء ،Performance 

Evaluation  وهـي جميعهـا تُمثـل مرادفـات للمعنـى، وعلـى الـرغم مـن أن هـذه التسـميات تعكـس ،
بــذلك يكــون مُصــطلح بعــض الفــروق الدقيقــة ، فإنهــا تشــترك فــي بعــض الخصــائص الأساســية ، و 

ـــة مـــن المصـــطلحات الأخـــرى ، ويشـــتمل علـــى خصـــائص المُرادفـــات  ـــديل أكثـــر عمومي ـــويم الب التق
  ). ٤: ص  ٢٠١٢الأخرى شائعة الإستخدام .(الشمراني ،

 أهداف التقويم البديل 
 إستخدام استراتيجيات مُتعددة في قياس شخصية الطالب..١
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 ٢٠٠١قـويم العـادل لأداء الطالـب (أبـو عـلام ، توفير فرص النجاح بصورة متساوية، وإتاحـة الت.٢
 ).١١٢: ص 

 إختبار مهارات التفكير العُليا والأساسية..٣
 الإعتماد على معيار واضح ، وهذا يجعل رؤية التلاميذ أكثر وضوحاً. .٤
  ). ١٨٨: ص  ٢٠٠٤السماح بتعددية الأحكام الإنسانية وتنوع إحتمالاتها.( العرابي ،.٥
  خصائص التقويم البديل 

هنالك مجموعة من الخصائص التي يسـتند إليهـا التقـويم البـديل عنـد تطبيقـه لعمليـة التعلـيم والـتعلم 
  لدى الطلبة ، وتتلخص كالآتي: 

تنميـــة مهـــارات التفكيـــر العليـــا لـــدى الطلبـــة وجعلـــه أكثـــر إيجابيـــة وفاعليـــة ومشـــاركته فـــي تقـــويم .١
 ماتعلمه.

 إعتماده على روح التعاون والعمل كفريق واحد..٢
 مارسة الطلبة لنشاطاتهم وأعمالهم كونها ذات معنى وقيمة والتي ترتبط بحياتهم اليومية .مُ .٣
 يصبح دور المدرس فيه مُصمماً لعملية التقويم ويقوم بتقديم التغذية الراجعة والتحفيز..٤
:  ٢٠٠٣يُعنـــى بشخصـــية الطالـــب مـــن جميـــع جوانبـــه ، لأنـــه تقـــويم متعددالأبعاد.(الشـــخيبي ، .٥

 ).  ٢٥ص
  قات التقويم البديل معو 
 إحتياجه إلى جهد مُضاعف ووقت طويل من لدن المدرس والطالب.١
 إرتفاع التكلفة الإقتصادية وذلك بمقارنتهِ بالإختبارات التقليدية..٢
 الشكوك في موضوعيته،وصدق ثبات أدواته..٣
 صعوبته في تغطية وشمول جميع مهام وأداء الطلبة على أتم وجه نتيجة كثرة المهام فيه..٤
 عدم قناعة عدد كبيرمن المدرسين بإستراتيجيات التقويم البديل بوصفها إستراتيجات تدريسية .٥
  ). ٤٣١: ص ٢٠١٤قلة تدريب القائمين على أداء مهامه من المدرسين.(الخالدي ، .٦
  مراحل التقويم البديل 

ات ، يمــــر التقــــويم البــــديل بــــثلاث مراحــــل أساســــية وهــــي: (التخطــــيط ، إســــتخدام الاســــاليب والادو 
  النتائج)
  أدوات التقويم البديل 

  هناك عدة أدوات للتقويم البديل منها: 
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قواعــد  -ســلالم التقــدير-(محكــات الأداء ولهــا صــور أبرزهــا : (قــوائم المُراجعــة (الشطب/الرصــد) 
، وســـجل وصـــف ســـير الـــتعلم ، وخـــرائط المَفـــاهيم  تقـــدير الأداء) ، والملـــف الوثـــائقي (الإنجـــاز)

  ،والسجل القَصصي ) 
  إستراتيجيات التقويم البديل 

  التقويم البديل يعتمد على عدد من الإستراتيجيات أهمها :
التقــويم المُعتمــد علــى الأداء ،إســتراتيجية الورقــة والقلــم ،إســتراتيجية الملاحظــة ، إســتراتيجية التقــويم 

  ) .  ٩ -٨: ص  ٢٠١٤ية مُراجعة الذات . ( الخالدي ، بالتواصل ،إستراتيج
  

  الفصل الثالث
  

إستعرضــت الباحثــة فــي هــذا الفصــل  The Research Methodology  أولاً : مــنهج البحــث
مــنهج البحــث وإجراءاتــه، لتحقيــق أهــداف الدراســة والتحقــق مــن صــحة فرضــياتها مــن حيــث إختيــار 

التصــــميم التجريبــــي ، وتحديــــد مجتمــــع الدراســــة ، وإختيــــار نــــوع العينــــة،  مــــنهج البحــــث وإعتمــــاد
وإجراءات الضـبط لسـلامة التصـميم داخليـاً وخارجيـاً للمجموعـات الـثلاث ، وتحديـد المـادة العلميـة، 
وصـــــياغة الأهـــــداف الســـــلوكية ، والخطـــــط التدريســـــية ، وإعـــــداد الإختبـــــار التحصـــــيلي، وإســـــتخدام 

ئل الإحصـائية المناسـبة ، لتحليـل وتبويـب النتـائج التـي تضـهرها الدراسـة الأساليب والأدوات والوسا
.  

إتبعت الباحثة المنهج التجريبي في إجراءات دراستها الحالية ، كونه المنهج الذي يتفـق مـع طبيعـة 
الدراســة ، ففــي المــنهج التجريبــي يوجــد مُتغيــر مُســتقل يُعــدُّ هــو الســبب ومُتغيــر تــابع او أكثــر يُعــدّ 

)، ولإنه الإسلوب العلمي الـذي يرمـي إلـى تحقيـق الفرضـيات ٨٤: ص٢٠٠٢ة  (محجوب ، النتيج
مــن حيــث وجــود علاقــة بــين مُتغيــرين مُتصــلين بظــاهرةٍ مــا بعــد إفتــراض تــأثير أحــد المتغيــرين فــي 
الآخــر، فالمنهجيــة فــي الدراســة تُعــد الطريقــة التــي يســلكها الباحــث مــن أجــل الإجابــة عــن الأســئلة 

راســـتهِ ، فهـــي الخُطـــة التـــي تبُـــين وتُحـــدد طرائـــق جمـــع البيانـــات وتبويبهـــا وإجراءاتهـــا المُرتبطـــة بد
  ). ٨١: ص ٢٠٠٩(النجار وآخرون ، 

  Experimental Designثانياً : التصميم التجريبي 
إنّ بنـــاء التصـــميم التجريبـــي يضـــمن الإجـــراءات التـــي مـــن  طريقهـــا يُمكـــن إثبـــات الفـــروض التـــي 

الأساس منه يكمن في بناء التجربة العلمية المُعـدة فـي إطـار تخطـيط عـام وُضعت سلفاً ، والهدف 
، وأيضــاً فــي عــدد المُتغيــرات المُســتقلة ، وعــدد المســتويات لكــلٍ منهــا ، وكيفيــة توزيــع المفحوصــين 
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)، كمـــا إن التصـــميم التجريبـــي يُعـــدّ مـــن ٣٩٧:ص ٢٠١٠علـــى كـــل مُتغيـــر( أبـــو حطـــب وآمـــال ، 
امهـــا التــي يُعتمـــد عليهـــا ، إذ أنهــا كـــالرموز الهندســية المعماريـــة التـــي أساســيات الدراســـة وأولــى مه

تُحدد الطريق السليم إذ ما أسُتخدمت بالطريقة المُثلى فإنها تُظهـر نتـائج يُمكـن الإعتمـاد عليهـا فـي 
ظل مُشكلة الدراسة التـي ذُكـرت سـابقاً ، وإذا كانـت ركيكـة وغيردقيقـة أُظهِـرَالعكس ، فتكـون النتـائج 

  ).١١٩: ص٢٠٠٨مة ولاتفُسر المشكلة بالشكل الصحيح (العزاوي ، مُبه
ولِمــا يتضــمنه البحــث الحــالي مــن مُتغيــرين مُســتقلين ومُتغيرتــابع ، فإعتمــدت الباحثــة إحــد تصــاميم 
الضــبط الجزئــي ، كونــهِ مُلائمــاً لظــروف البحــث ، فجــاء التصــميم التجريبــي ذو الــثلاث مجموعــات 

  ابطة) .المتكافئة (التجربيتين والض
  " المجموعــة التجريبيــة الأولــى : وهــي المجموعــة التــي تتعــرض طالباتهــا للمتغيــر المُســتقل

 التقويم البنائي " في تدريس قواعد اللغة العربية .
  المجموعـــة التجريبيـــة الثانيـــة : وهـــي المجموعـــة التـــي تتعـــرض طالباتهـــا للمُتغيـــر المُســـتقل

 د اللغة العربية .الثاني " التقويم البديل " في تدريس قواع
  المجموعــة الضــابطة : وهــي المجموعــة التــي تـُـدرَّس طالباتهــا "بالطريقــة التقليديــة" لقواعــد

 اللغة العربية .
  ، تكافؤ المجموعات : وهي ضبط للمجموعات لمعرفة مدى تكافؤها وهي " العمـر الزمنـي

العام السـابق لمـادة اللغـة  وتحصيل الوالدين ، ومعدل الفصل الأول لمادة اللغة العربية ، وتحصيل
 العربية ". 

  الإختبـــار النهـــائي : وهـــو الأداة التـــي يـــتم عـــن طريقهـــا جمـــع المعلومـــات ومعرفـــة النتـــائج
الظاهرة فـي تحقيـق الأهـداف المرجـوة لمجموعـات البحـث الـثلاث " التجـريبيتين والضـابطة " . كمـا 

 موضح في الشكل أدناه : 
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مُجتمع البحث : مُجمل الأشخاص أو الأفراد الذين يكوّنون موضـوع مشـكلة الدراسـة ، فهـم إمـا - ١

أفــــراد أو مجموعــــات ، بحســــب موضــــوع البحــــث ، حيــــث يتطلــــب حصــــر المجتمــــع بصــــورة دقيقــــة 
 ). ٣٤٧: ص٢٠١١وواضحة ( الجابري ، 

بابــــل ، وحصــــلت علــــى زارت الباحثــــة شُــــعبة التخطــــيط التربــــوي للمديريــــة العامــــة لتربيــــة محافظــــة 
المعلومــات والبيانــات اللازمــة لأجــل تحديــد مجتمــع الدراســة والتــي تشــمل طالبــات الصــف الخــامس 
العلمـــي (الإحيــــائي) فـــي المــــدارس الإعداديــــة والثانويـــة للبنــــات ضــــمن المـــدارس الصــــباحية للعــــام 

  )٢٧) طالبةً موزعات بين (٢،٢٠٤م) والبالغ عددهنّ (٢٠١٧-٢٠١٦الدراسي (
جزء مـن المجتمـع الأصـلي للبحـث ، إذ تـتم دراسـة الظـاهرة علـيهم وتُعمـم النتـائج  لبحث:عينة ا- ٢

 ).١٠٤: ص٢٠١١على المُجتمع الأصلي بعد جمع البيانات وتبويبها إحصائياً. (حسن ، 

  :   Control Measuresرابعاً : إجراءات الضبط 
 أولاً : السلامة الداخلية للتصميم التجريبي: 

ربة والشروع بها ضبطت الباحثة المُتغيرات الدخيلة التي تؤثر نوعـاً مـا فـي المتغيـر قبل البدء بالتج
  التابع خلافاً للمتغير المستقل ، وذلك لضمان سلامة التجربة ، ومن هذه المُتغيرات : 
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 وهي كالآتي : تكافؤ مجموعات الدراسة الثلاث:   -أ
  : ) (Age)العمر الزمني ١

م للطالبات ، وعنـد حسـاب أعمـار طالبـات عينـة البحـث منـذ ولادتـه بعد التدقيق بسجلات القيد العا
) كونـــه اليـــوم الأول التـــي بـــدأت فيـــه التجربـــة ، حيـــث بلـــغ متوســـط أعمـــار ٢٤/٣/٢٠١٧ولغايـــة(

)شـــهراً، وبلـــغ متوســـط أعمـــار طالبـــات المجموعـــة ٢٢٣,٧٨طالبـــات المجموعـــة التجريبيـــة الأولـــى (
ن بلـــغ متوســـط أعمـــار طالبـــات المجموعـــة الضـــابطة ) شـــهراً، فـــي حـــي٢٢٢,٦التجريبيـــة الثانيـــة (

  ) شهراً. ٢٢٥,٨٢(
  ) التحصيل الدراسي للفصل الأول (نصف السنة)في مادة اللغة العربية: ٢

م) ، فقــد ٢٠١٧-٢٠١٦بمــا أن وقــت إجــراء التجربــة كــان فــي النصــف الثــاني مــن العــام الدراســي (
البحـث الـثلاث مـن إدارة المدرسـة  حصلت الباحثة على درجـات الفصـل الأول لطالبـات مجموعـات

، فبعــــد تحليــــل البيانــــات إحصــــائياً ، بلــــغ متوســــط درجــــات طالبــــات المجموعــــة التجريبيــــة الأولــــى 
) درجــة فــي حــين بلــغ ٦٧,٧٤)درجــة ،وبلــغ متوســط درجــات المجموعــة التجريبيــة الثانيــة (٦٨,١٧(

  )درجة .٦٧,٨٧متوسط درجات المجموعة الضابطة (
  للوالدين :) التحصيل الدراسي ٣
  : التحصيل الدراسي للآباء 

حصلت الباحثة على التحصيل الدراسـي للآبـاء عـن طريـق فـتح سـجلات القيـد العـام للطالبـات مـن 
قِبل إدارة المدرسة ، وذلك لإجراء التكافؤ بين مجموعات البحث الـثلاث فـي هـذا المُتغيـر إذ كانـت 

: (يقـــرأو يكتـــب ، إبتدائيـــة ، مُتوســـطة ،  مُســـتويات التحصـــيل الدراســـي مُوزعـــة علـــى النحـــو الآتـــي
) عنـد ١,٣٠٤٩و بمـا ان قيمـة كـاي المحسـوبة تُسـاوي (،إعدادية و معهد، بكالوريوس فما فـوق ) 

) ، وهـذا ٢,٧٣٢٦٤) هي أقل من القيمة الجدوليـة البالغـة (٨) بدرجة حرية (٠,٠٥مُستوى دلالة (
مجموعـــات الـــثلاث فـــي تحصـــيل آبـــاء يشـــير إلـــى عـــدم وجـــود فـــروق ذوات دلالـــة إحصـــائية بـــين ال

طالبات صف الخامس العلمي ( عينة البحث) وهذا يدلُ على إن المجموعـات الثلاثـة مُتكافئـة فـي 
  هذا المُتغير. 

  : التحصيل الدراسي للأمهات 

حصلت الباحثة على التحصيل الدراسي للأمهات بالطريقة نفسها التي حصلت فيها على تحصـيل 
إجـــراء التكـــافؤ بـــين مجموعـــات البحـــث الـــثلاث فـــي هـــذا المُتغيـــر حيـــث كانـــت الآبـــاء ، مـــن اجـــل 

(يقـــرأو يكتـــب ، إبتدائيـــة ، مُتوســـطة ، إعداديـــة و معهـــد،  المُســـتويات مُزعـــة علـــى النحـــو الآتـــي :
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بكــالوريوس فمــا فــوق ) ، إذ اســتعملت الباحثةالوســيلة الإحصــائية ذاتهــا مربــع كــاي ، لأجــل معرفــة 
ـــــين م ـــــثلاث ،التكـــــافؤ الحاصـــــل ب و بمـــــا ان قيمـــــة كـــــاي المحســـــوبة تُســـــاوي جموعـــــات البحـــــث ال

) هــي أقــل مــن القيمــة الجدوليــة البالغــة ٨) بدرجــة حريــة (٠,٠٥) عنــد مُســتوى دلالــة (٢,١٢١٨(
) ، وهــذا يشــير إلــى عــدم وجــود فــروق ذوات دلالــة إحصــائية بــين المجموعــات الــثلاث ٢,٧٣٢٦٤(

( عينـــــة البحـــــث) وهـــــذا يـــــدلُ علـــــى إن فـــــي تحصـــــيل أمهـــــات طالبـــــات صـــــف الخـــــامس العلمـــــي 
  المجموعات الثلاثة مُتكافئة في هذا المُتغير. 

   ب. ضبط عامل النمو والعمليات المُتعلقة به: 
يُعد نمو أفراد المجموعات طبيعي لايدل على وجود فروق بينهم ، خاصة وإن مدة الدراسة لم تكن 

لهذا العامل أثر في نتـائج التجربـة لتقـارب طويلة وجاءت مُتساوية بين المجموعات ، لذلك لم يكن 
  أعمار طالبات مجموعات البحث الثلاث .

  ج. ظروف التجربة والعوامل المُصاحبة لها : 
لــم تتعــرض طالبــات مجموعــات البحــث الــثلاث لحــوادث وعراقيــل داخــل التجربــة وخارجهــا ، فجــاء 

لم يكن هناك تأثير في نتائج التجربة فـي تطبيق التجربة أمراً مُيسراً ومتماشياً بصورة إنسيابية ، ، ف
  هذا المُتغير.

  د. الإندثارالتجريبي : 
ويُقصــد بــه الأثــر الــذي يحــدث نتيجــة إنقطــاع أو تــرك بعــض طالبــات مجموعــات البحــث الــثلاث 
للتجربــة أثنـــاء تطبيقهـــا ، وهــذا مـــايؤثر ســـلباً فـــي النتــائج التـــي ســـتظهر فــي النهايـــة ، فلـــم تتعـــرض 

ســوى حــالات غيــاب فرديــة ومتســاوية لطالبــات المجموعــات الــثلاث بنســب ضــئيلة الدراســة الحاليــة 
  جداً. 

  هـ. أداة القياس :
إســتعملت الباحثــة أداة قيــاس لمُســتوى طالبــات مجموعــات البحــث الــثلاث (التجــريبيتين والضــابطة) 
وهــــي (الإختبــــار البعــــدي فــــي قواعــــد اللغــــة العربيــــة) بعــــد التحقــــق مــــن صــــدق وموضــــوعية الأداة 

  لمُستخدمة وثباتها، فضلاً عن معامل الصعوبة والتمييز وفعالية البدائل .ا
 ثانياً : السلامة الخارجية للتصميم التجريبي: 

إن الســلامة الخارجيــة للتصــميم التجريبــي لاتقــل اهميــة عــن الســلامة الداخليــة ، إذ تــرتبط إرتباطــاً 
ــاً علــى ــاً بالقــدرة علــى تعمــيم النتــائج التــي ســتظهر لاحق مُجتمــع البحــث ككــل ، فمــن الشــروط  وثيق

  الأساسية التي أجرتها الباحثة لتضمن السلامة الخارجية للدراسة ، مايأتي :
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إختيـــار أفـــراد العينـــة : إختـــارت الباحثـــة الأفـــراد الـــذين ســـيمثلون عينـــة البحـــث بمجموعاتـــه  - ١
للمُتغيـرات فـي  الثلاث (التجريبيتين ، والضابطة) بطرقة قصدية ، فضلاً عـن إجـراء عمليـة التكـافؤ

تلــك المجموعــات ( العُمــر الزمنــي ، معــدل الفصــل الأول لمــادة اللغــة العربيــة ، التحصــيل الدراســي 
 للوالدين ) ، فجاءت مجموعات البحث الثلاث مُتكافئة فيما بينها . 

أثـــر الإجـــراءات التجريبيـــة : (ســـرية التجربـــة ، مـــدة التجربـــة ، غرفـــة الصـــف ، الحصـــص  - ٢
 الدراسية)

صــــياغة الأهــــداف العامــــة ،صــــياغة الأهــــداف (المــــادة العلميــــة ، مُســــتلزمات الدراســــة : خامســــاً:
  السلوكية ، إعداد خطط تدريسية)

  The Research Toolسادساً: أداة البحث 
  : Achievement Testالإختبار التحصيلي 

التحصيلي : هو الأداة التي تُستخدم في قياس المعرفة والفهم والمهارة ، فـي مـادة دراسـية  الإختبار
  ، أو تدريبية مُعينة ، أو مجموعة من المواد. 

والهــدف مــن الإختبــارات التحصــيلية هــو قيــاس مــدى إســتيعاب الطــلاب لــبعض المعــارف والمفــاهيم 
ين ، أو فــي نهايــة مُــدة تعليميــة مُعينــة . (عمــر والمهــارات المُتعلقــة بالمــادة الدراســية فــي وقــت مُعــ

  ). ٩٧-٩٦: ص ٢٠١٠وآخرون ، 
  إتبعت الباحثة عِدة خطوات أساسية لبناء إختبار تحصيلي ، وهي :

إعـداد جـدول المواصـفات ،  تحديد عـدد الفقـرات للإختبـار التحصـيلي،تحديد الهدف من الإختبار
التطبيـق ، صـدق الإختبـار،د تعليمـات الإختبـار إعـدا،صياغة فقـرات الإختبـار، (خارطة إختبارية)

: (معامـل سـهولة  الفقـرة التحليـل الإحصـائي لفقـرات الإختبـار، الإستطلاعي للإختبـار التحصـيلي 
 ،معامل قوة التمييز للفقرة ،المموهات ،ثبات الإختبار)

 Statistical Methodsسابعاً : الوسائل الإحصائية 
تنوعــــت الوســــائل الإحصــــائية فــــي البحــــث ، وذلــــك بحســــب تنــــوع مُتطلبــــات التحليــــل الإحصــــائي 

، والبرنــامج   Microsoft Office Excel 2010للمعــادلات ، وإســتخدمت الباحثــة برنــامج 
  وذلك لمعالجة البيانات وكالآتي :(spss)الإحصائي 

قـرة ،فعاليـة البـدائل الخاطئـة ،معامـل ) ،معامل سهولة الف٢تحليل التباين الأحادي ،  مربع كاي (كا
  إرتباط بيرسون 
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  الفصل الرابع
  عرض نتائج البحث وتفسيرها

إحتوى هذا الفصـل عرضـاً مُفصـلاً للنتـائج التـي توصـل إليهـا البحـث ، وذلـك وفقـاً لأهـداف البحـث 
ل وفرضــياته والموازنــة بــين المتوســطات الحســابية لمجموعــات البحــث الــثلاث فــي إختبــار التحصــي

ـــى الإســـتنتاجات ، والتوصـــيات  ـــم تفســـيرها ، بالإضـــافة إل ـــة ، ومـــن ث الدراســـي لقواعـــد اللغـــة العربي
  والمُقترحات من وجهة نظر الباحثة وهي : 

  
  Showing Results And Interpretationأولاً : عرض النتائج وتفسيرها 

  عرض نتائج الإختبار التحصيلي : 
النتــائج التــي تتعلــق بالفرضــية الصــفرية الأولــى التــي تــنص : لايوجــد فــرق ذو دلالــة إحصــائية عنــد 

) بـــين متوســـطات درجـــات طالبـــات المجموعـــة التجريبيـــة الأولـــى ، ودرجـــات ٠,٠٥مســـتوى دلالـــة (
المجموعــــة التجريبيــــة الثانيــــة ، ودرجــــات طالبــــات المجموعــــة الضــــابطة ، فــــي إختبــــار التحصــــيل 

دة قواعد اللغـة العربيـة ،ولأجـل التحقـق مـن صـحة الفرضـية الصـفرية الرئيسـة الأولـى ، الدراسي لما
) ، والتــي تبُــين أن القيمــة الفائيــة المحســوبة Anovaإســتخدمت الباحثــة تحليــل التبــاين الأحــادي (

) وبــــدرجتي حريــــة ٠,٠٥) عنــــد مســــتوى دلالــــة (٢,٩٩٥) أكبــــر مــــن القيمــــة الجدوليــــة (١٤,٢٣٥(
دل علــى وجــود فــروق ذي دلالــة إحصــائية بــين مجموعــات البحــث الــثلاث فــي ) ، ممايــ١٣٣)(٢(

  إختبارالعطف  ، وعليه تُرفض الفرضية الصفرية الرئيسة الأولى، وتقُبل الفرضية البديلة 
ولأجــل التحقــق مــن صــحة الفرضــية الصــفرية الرئيســة الأولــى ، إســتخدمت الباحثــة تحليــل التبــاين 

) أكبــــر مــــن القيمــــة ١٠,٨٤٤ن أن القيمــــة الفائيــــة المحســــوبة () ، والتــــي تبُــــيAnovaالأحــــادي (
) ، ممايـدل علـى وجـود ١٣٣)(٢) وبـدرجتي حريـة (٠,٠٥) عند مسـتوى دلالـة (٢,٩٩٥الجدولية (

فروق ذي دلالة إحصائية بين مجموعات البحث الثلاث في إختبار البدل، وعليـه تـُرفض الفرضـية 
ولأجــل إختبــار صــدق الفرضــيات الفرعيــة التــي البديلــة الصــفرية الرئيســة الأولــى، وتقُبــل الفرضــية 

إشــتقت منهــا الفرضــية الصــفرية الرئيســة الأولــى ، ولمعرفــة إتجــاه الفــروق الصــفرية بــين مجموعــات 
) للمقارنــات المُتعــددة لتحديــد Scheffe testالبحــث الــثلاث ، إعتمــدت الباحثــة إختبــار شــيفيه (

 ة في إختبار البدل موقع دلالة الفروق بين المتوسطات الحسابي
ولأجــل التحقــق مــن صــحة الفرضــية الصــفرية الرئيســة الأولــى ، إســتخدمت الباحثــة تحليــل التبــاين 

) أكبــــر مــــن القيمــــة ١٠,٣٠٠) ، والتــــي تبُــــين أن القيمــــة الفائيــــة المحســــوبة (Anovaالأحــــادي (
ى وجـود ) ، ممايـدل علـ١٣٣)(٢) وبـدرجتي حريـة (٠,٠٥) عند مسـتوى دلالـة (٢,٩٩٥الجدولية (
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فروق ذي دلالة إحصائية بين مجموعات البحث الثلاث في إختبار العدد، وعليـه تـُرفض الفرضـية 
  الصفرية الرئيسة الأولى، وتقُبل الفرضية البديلة 

ولأجــل إختبــار صــدق الفرضــيات الفرعيــة التــي إشــتقت منهــا الفرضــية الصــفرية الرئيســة الأولــى ، 
جموعــات البحــث الــثلاث ، إعتمــدت الباحثــة إختبــار شــيفيه ولمعرفــة إتجــاه الفــروق الصــفرية بــين م

)Scheffe test للمقارنــات المُتعــددة لتحديــد موقــع دلالــة الفــروق بــين المتوســطات الحســابية فــي (
  إختبار العدد 

ولأجــل التحقــق مــن صــحة الفرضــية الصــفرية الرئيســة الأولــى ، إســتخدمت الباحثــة تحليــل التبــاين 
ــــة المحســــوبة ( ) ، والتــــيAnovaالأحــــادي ( ــــين أن القيمــــة الفائي ) أصــــغر مــــن القيمــــة ١,٩٦٦تبُ
) ، ممايــدل علــى عــدم ١٣٣)(٢) وبــدرجتي حريــة (٠,٠٥) عنــد مســتوى دلالــة (٢,٩٩٥الجدوليــة (

وجود فروق ذي دلالة إحصائية بين مجموعات البحث الثلاث في إختبار أسـاليب الطلـب ، وعليـه 
ولأجــل التحقــق مــن صــحة     وتــُرفض  الفرضــية البديلــة  تقُبــل الفرضــية الصــفرية الرئيســة الأولــى،

) ، والتـي Anovaالفرضية الصفرية الرئيسة الأولى ، إسـتخدمت الباحثـة تحليـل التبـاين الأحـادي (
) عنـد مسـتوى دلالـة ٢,٩٩٥) أكبر من القيمة الجدولية (٤,٨٣٢تبُين أن القيمة الفائية المحسوبة (

ممايـــــدل علـــــى وجـــــود فـــــروق ذي دلالـــــة إحصـــــائية بـــــين ) ، ١٣٣)(٢) وبـــــدرجتي حريـــــة (٠,٠٥(
مجموعــات البحــث الــثلاث فــي إختبــار النــداء  ، وعليــه تــُرفض الفرضــية الصــفرية الرئيســة الأولــى، 

ولأجـــل إختبـــار صـــدق الفرضـــيات الفرعيـــة التـــي إشـــتقت منهـــا الفرضـــية  ،وتقُبـــل الفرضـــية البديلـــة 
الفــــروق الصــــفرية بــــين مجموعــــات البحــــث الــــثلاث ،  الصــــفرية الرئيســــة الأولــــى ، ولمعرفــــة إتجــــاه

) للمقارنـات المُتعـددة لتحديـد موقـع دلالـة الفـروق Scheffe testإعتمـدت الباحثـة إختبـار شـيفيه (
  بين المتوسطات الحسابية في إختبار النداء

ولأجــل التحقــق مــن صــحة الفرضــية الصــفرية الرئيســة الأولــى ، إســتخدمت الباحثــة تحليــل التبــاين 
) أكبـر مـن القيمـة الجدوليـة ٧,٦١٥) ، والتي تبُين أن القيمة الفائية المحسوبة (Anovaحادي (الأ
) ، ممايدل على وجود فـروق ذي ١٣٣)(٢) وبدرجتي حرية (٠,٠٥) عند مستوى دلالة (٢,٩٩٥(

دلالـــة إحصـــائية بـــين مجموعـــات البحـــث الـــثلاث فـــي إختبـــار التحصـــيل ، وعليـــه تــُـرفض الفرضـــية 
ولأجــل إختبــار صــدق الفرضــيات الفرعيــة التــي ئيســة الأولــى، وتقُبــل الفرضــية البديلــة ، الصــفرية الر 

إشــتقت منهــا الفرضــية الصــفرية الرئيســة الأولــى ، ولمعرفــة إتجــاه الفــروق الصــفرية بــين مجموعــات 
) للمقارنــات المُتعــددة لتحديــد Scheffe testالبحــث الــثلاث ، إعتمــدت الباحثــة إختبــار شــيفيه (

  ة الفروق بين المتوسطات الحسابية في إختبار التحصيل الدراسي لقواعد اللغة العربية ، موقع دلال
  يتضح أن الفرضيات الصفرية الفرعية ستكون مايأتي : 
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 : الفرضية الفرعية الصفرية الأولى التي تنص على أنّه 

) بــين متوســط درجــات طالبــات المجموعــة ٠,٠٥فــرق ذو دلالــة إحصــائية عنــد المســتوى ( لايوجــد
التجريبيـــة الأولـــى ومتوســـط درجـــات طالبـــات المجموعـــة التجريبيـــة الثانيـــة فـــي إختبـــار التحصـــيل 

  الدراسي لمادة قواعد اللغة العربية.
حســـابيين لفـــروق درجـــات وتبـــين الفـــرق لقيمـــة شـــيفيه للمُقارنـــات البعديـــة بـــين المتوســـطين ال       

)وهــي أكبــر مــن قيمــة شــيفيه الحرجــة ٧,٦٠٢٣المجمــوعتين التجــريبيتين (الأولــى والثانيــة) يســاوي (
) بـين ٠,٠٥) ، ممـا يعنـي وجـود فـرق ذي دلالـة إحصـائية عنـد مسـتوى دلالـة (٢,٤٤٧التي تبلغ (

بنـــائي ) والمجموعـــة المجمـــوعتين التجريبيـــة الأولـــى التـــي تــُـدرس علـــى وفـــق إســـتراتيجية (التقـــويم ال
التجريبيـــة الثانيـــة التـــي تـُــدرس علـــى وفـــق إســـتراتيجية (التقـــويم البـــديل ) ، وبـــذلك تقُبـــل الفرضـــية 

  الصفرية الفرعية الأولى وتُرفض البديلة .
 الفرضية الفرعية الثانية التي تنص على أنّه :  

لبــات المجموعــة ) بــين متوســط درجــات طا٠,٠٥لايوجــد فــرق ذو دلالــة إحصــائية عنــد المســتوى (
التجريبيــة الأولــى ومتوســط درجــات طالبــات المجموعــة الضــابطة  فــي إختبــار التحصــيل الدراســي 

  لمادة قواعد اللغة العربية.
وتبين الفرق لقيمة شيفيه للمُقارنات البعدية بين المتوسطين الحسـابيين لفـروق درجـات المجمـوعتين 

)وهي أكبر مـن قيمـة شـيفيه الحرجـة التـي تبلـغ ١٧,٨٩٥٩التجريبيتين (الأولى والضابطة) يساوي (
) بــــــين ٠,٠٥) ، ممــــــا يعنــــــي وجــــــود فــــــرق ذي دلالــــــة إحصــــــائية عنــــــد مســــــتوى دلالــــــة (٢,٤٤٧(

المجمـــوعتين التجريبيـــة الأولـــى التـــي تــُـدرس علـــى وفـــق إســـتراتيجية (التقـــويم البنـــائي ) والمجموعـــة 
ح المجموعــة التجريبيــة الأولــى ، الضــابطة  التــي تُــدرس علــى وفــق (الطريقــة الإعتياديــة ) ، لصــال

  وبذلك تُرفض الفرضية الصفرية الفرعية الثانية  وتقُبل  البديلة.
 الفرضية الفرعية الثالثة التي تنص على أنّه :  

) بــين متوســط درجــات طالبــات المجموعــة ٠,٠٥لايوجــد فــرق ذو دلالــة إحصــائية عنــد المســتوى (
لمجموعــة الضــابطة  فــي إختبــار التحصــيل الدراســي التجريبيــة الثانيــة  ومتوســط درجــات طالبــات ا

  لمادة قواعد اللغة العربية.
وتبين الفرق لقيمة شيفيه للمُقارنات البعدية بين المتوسطين الحسـابيين لفـروق درجـات المجمـوعتين 

)وهي أكبر من قيمة شيفيه الحرجـة التـي تبلـغ ١٨,١٧٩١التجريبيتين (الثانية  والضابطة) يساوي (
) بــــــين ٠,٠٥ممــــــا يعنــــــي وجــــــود فــــــرق ذي دلالــــــة إحصــــــائية عنــــــد مســــــتوى دلالــــــة ( ) ،٢,٤٤٧(
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المجمـــوعتين التجريبيـــة الثانيـــة  التـــي تــُـدرس علـــى وفـــق إســـتراتيجية (التقـــويم البـــديل ) والمجموعـــة 
الضابطة  التـي تـُدرس علـى وفـق  (الطريقـة الإعتياديـة ) ، لصـالح المجموعـة التجريبيـة الثانيـة  ، 

  ضية الصفرية الفرعية الثالثة وتقُبل  البديلة.وبذلك تُرفض الفر 
الفرضــية الصــفرية الرئيســة الأولــى وُفقــاً لنتــائج البحــث التــي حصــلت عليهــا الباحثــة  تفســيرويُمكــن 

(التقــويم البنــائي) ،  أظهــرت تفــوق المجموعــة التجريبيــة الأولــى التــي تُــدرس علــى وفــق إســتراتيجية
وتليهـــا المجموعـــة التجريبيـــة الثانيـــة التـــي تــُـدرس علـــى وفـــق إســـتراتيجية (التقـــويم البـــديل) ، وأخيـــراً 
المجموعــة الضــابطة التــي تُــدرس طالباتهــا علــى وفــق الطريقــة الإعتياديــة ، وكــذلك أظهــرت تفــوق 

  إختبار التحصيل الدراسي  المجموعة التجريبية الأولى و الثانية على المجموعة الضابطة ، في
  Conclusionsثانياً: الإستنتاجات 

  بعد عرض النتائج وتفسيرها ، توصلت الباحثة إلى عدة إستنتاجات :
فاعليـــة إســـتراتيجيتي التقـــويم البنـــائي والتقـــويم البـــديل فـــي تـــدريس قواعـــد اللغـــة العربيـــة للصـــف - ١

 رة ومترابطة.الخامس العلمي ، إذ وضحتا المعلومات بطريقة بسيطة ومُيس
جعلت (هذه الإستراتيجيتين) الطالبة تبُدي رأيها عن طريـق إسترسـال الأفكاروالمعلومـات بحريـة - ٢

 أكثر.
 تُشكل الإستراتيجيتان دوراً إيجابياً وحيوياً للطالبات ، بكونهما طريقتان حديثتان وجديدتان.- ٣
م ولــذوي الإختصاصــات  أســهمت الدراســة الحاليــة بتقــديم بعــض المُقترحــات للتربــويين بشــكلٍ عــا- ٤

 في مجال اللغة العربية بشكلٍ خاص في توظيف التقويم .
 كان للتقويم دور فعال في تحسين مستويات الطالبات ، وزيادة تحصيلهم الدراسي .- ٥

  Recommendationsثالثاً : التوصيات 
  في ضوء عرض النتائج ، توصلت الباحثة لعدة توصيات منها:

سي اللغة العربية ومدرساتها ، بإشراف مُتخصصين في هذا المجـال إعداد دورات تطويرية لمدر - ١
 ، لغرض الإطلاع على التقويم وزيادة معلوماتهم عنه  ،ومن ثم تطبيقه في المدارس .

 إعطاء الطالبات وقتاً كافياً ، لأجل ممارسة التقويم .- ٢
 تضمين مفردات طرائق التدريس في الكليات ، لحداثتها وكونها تعطي نتائج إيجابية. - ٣
التأكيــد علــى مدرســي اللغــة العربيــة بإســتخدام التقــويم بأنواعــه وذلــك بتهيئــة وايجــاد جــو تعــاوني - ٤

داخـــل الصـــف ، وكـــذلك إيجـــاد جـــو ديمـــوقراطي ينمـــي العلاقـــات بـــين الطـــلاب عـــن طريـــق تبـــادل 
 المعلومات.
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قســم اللغــة العربيــة فــي المرحلــة الإعداديــة فــي الصــفوف (الأولــى والثانيــة والثالثــة) علــى تأهيــل - ٥
  كيفية إستخدام التقويم وإدخاله ضمن النماذج التعليمية .

  رابعاً: المُقترحات :
  تقترح الباحثة في ضوء نتائج البحث ما يأتي :

 مادة قواعد اللغة العربية. إجراء دراسة مُقارنة لطلاب اللغة العربية للأستراتيجيتين  في- ١
إجراء دراسة مُماثلـة لإسـتخدام التقـويم علـى مراحـل دراسـية إخـرى (كالأبتدائيـة والثانويـة) وفـروع - ٢

 أخرى للغة العربية ( كالبلاغة والتطبيق ، والأدب ، والنقد ، والمُطالعة ).
 إجراء دراسة مُماثلة بإستخدام أنواع التقويم المُختلفة .- ٣
ماثلـــة للدراســـة الحاليـــة علـــى ان تكـــون مُختلفـــة فـــي متغيراتهـــا التابعـــة كــــ( الفهـــم إجـــراء دراســـة م- ٤

 القرائي ، واكتساب المفاهيم البلاغية ، او التفكير الناقد او الإستدلالي او الإبداعي).
 المصادر والمراجع 

 القرآن الكريم .١
 ، والنفسـية التربويـة العلـوم فـي التربـوي التقـويم فلسفةالأسدي ،سعيد جاسم ، وداود ،عبد السلام صبري ، .٢
 م.٢٠١٣ ، الأردن - عمان ، والتوزيع للنشر صفاء دار
ــو.٣ ــع للنشــر المســيرة دار  ،١١ط التربــوي، الــنفس ،علــم  محمــدعلي صــالح جــادو، أب  – عمــان ، والتوزي

  م.٢٠١٤، الأردن
جامعـة الملـك  –التربيـة  كليـةإستراتيجيات التدريس ،بودي ، زكي بن عبدالعزيز ، ومحمد ، سلمان الخزاعلـة ، .٤

 م.٢٠١٢الأردن ،  –، دائرة المكتبة الوطنية للنشر والتوزيع ، عمان  ١فيصل ، ط
ــق)، الجعــافرة ، عبــد الســلام يوســف ، .٥ ــة والتطبي ــين النظري ــة العربيــة وطرائــق تدريســها (ب جامعــة منــاهج اللغ

الأردن ،  –للنشــــر والتوزيــــع ، عمــــان  ، مكتبــــة المجتمــــع العربــــي ١الزرقــــاء الخاصــــة ، كليــــة العلــــوم التربويــــة ، ط
 م. ٢٠١١

إثـراء : فريـدة شـنان ، مصـطفى هجرسـي ، المركـز الـوطني لوثـائق المُعجـم التربـوي ،الجهوية ، ملحقة سعيدة ، .٦
 م.٢٠٠٩التربية ، الجمهورية الجزائرية ،

للنشــر والتوزيــع ، ، دار النعيمــي  ١طمنــاهج البحــث فــي التربيــة وعلــم الــنفس ،الجــابري ، كــاظم كــريم رضــا ، .٧
 م.٢٠١١العراق ،  –بغداد 

مصــــر ،  –المجلــــد الأول ، مكتبــــة مــــدبولي ، القــــاهرة موســــوعة التحليــــل النفســــي ،الحنفــــي ، عبــــد المــــنعم ، .٨
 م.١٩٩١

درجــة ممارســة معلمــي العلــوم الطبيعيــة بالمرحلــة المتوســطة لمهــارات التقــويم الخالــدي ، عــادي بــن كــريم ، .٩
 م. ٢٠١٤ية، جامعة عين شمس ، العدد الثامن والثلاثون ، الجزء الثالث ، مجلة كلية الترب البديل ،

الأردن  –، مكتبـة المجتمـع العربـي للنشـر والتوزيـع ، عمـان  ١طمقاييس في صعوبات الـتعلم ،خطاب ،عمر،.١٠
 م.٢٠٠٦، 
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تـدريبي لتنميتهـا ، برنـامج تقويم المهارات الجغرافية لدى معلمي المرحلة الإبتدائية ،الخاقاني ، محمد عبيـد ، .١١
 م.٢٠٠٦جامعة بابل ،  –(رسالة ماجستير ) ، كلية التربية الأساسية 

الأردن  –، دار الفكـر للنشـر والتوزيـع ، عمـان ١طالقياس والتقويم التربوي الحـديث ،الدوسري ،راشد حماد ، .١٢
 م.٢٠٠٤، 
الأردن ،  –والتوزيــع ،عمــان ، دار عــالم الثقافــة للنشــر  ١طإعــداد وتأهيــل المُعلــم ،دعمــس ، مصــطفى نمــر ،.١٣

 م. ٢٠٠٩
، جــدار للكتــاب العــالمي للنشــر  ١ططرائــق وأســاليب التــدريس المُعاصــرة ، الربيعــي ، محمــود ســلمان داود ، .١٤

 م. ٢٠٠٦الأردن ،  –والتوزيع ، عمان 
، عمـان دار اليـاوزي للنشـر والتوزيـع أساليب تدريس اللغة العربية بين المهـارة والصـعوبة ،زايد، فهد خليـل ، .١٥
 م.٢٠١٣الأردن ،  –

، دار الوضّـاح للنشـر والتوزيـع ، عمـان  ١طتطبيقات تربوية ،، التنمية المُستدامةزاير، سعد علي ، وأخران، .١٦
 م.٢٠١٦الأردن ،  –

 –كليــة أبــن رُشــد إتجاهــات حديثــة فــي تــدريس اللغــة العربيــة ، زايــر، ســعد علــي ،  وســماء، تركــي داخــل ، .١٧
 م.٢٠١٢بغداد ،  –، دار المرتضى للنشر والتوزيع ، العراق  ١ول ، طجامعة بغداد ، الجزء الأ

 –الـدار المصـرية للنشـر والتوزيـع ، القـاهرة معجم المصطلحات التربوية ، شحاتة ، حسن ،و زينب ، النجار ،.١٨
 م .٢٠١٣مصر ، 

ــوطن العربــي فــي عصــر المعلومــات ،الشــخيبي ، علــي الســيد ، .١٩ لمــؤتمر انظــم تقــويم الأداء المدرســي فــي ال
 م.٢٠٠٣مصر ،  –السنوي الحادي عشر، دارالفكر العربي ، القاهرة 

التحول من التقويم التقليدي إلى التقويم البديل في برنامج تعليم اللغـة الشمراني ، حسن محمد آل مسـاعد ، .٢٠
التربويـة ، العـدد  جامعة الملك سعود ، المجلة –معهد اللغة العربية العربية لغير الناطقين بها (تجربة مُطبقة ) ، 

 م.٢٠١٢يناير  –الواحد والثلاثون 
كليــة دار  –جامعــة القــاهرة قضــايا ومشــكلات ،  –العربيــة العظمــى المعاصــرة عبــد العزيــز ، محمــد حســن ، .٢١

 م.٢٠١١مصر ،  –، مكتبة الآداب للنشر والتوزيع ، القاهرة  ١العلوم ، ط
 ٣طيب تدريس اللغة العربيـة بـين النظريـة والتطبيـق ، أسالعاشور ، راتب قاسم ، ومحمد ، فؤاد الحوامدة ، .٢٢

 م . ٢٠١٠الأردن ،  –، دار المسيرة للنشر والتوزيع ، عمان 
جامعــة القــاهرة ، دار الصــادق ،  –كليــة التربيــة المرجــع فــي تــدريس اللغــة العربيــة ،  عطــا ، ابــراهيم محمــد ،.٢٣

 م.٢٠٠٦بابل  ،  –العراق 
 –،دار الميســرة للنشــر والتوزيــع ، عمــان  ١طيــاس النفســي والتربــوي ،القعمــر، محمــود أحمــد ، وآخــرون ، .٢٤

 م.٢٠١٠الأردن ، 
 م.٢٠٠٨العراق ،  -دار دجلة ناشرون وموزعون ، بغدادالمناهج وطرائق التدريس ،العزاوي، رحيم يونس ،.٢٥
الأردن ،  –، دار الأمـل للنشـر والتوزيـع ، عمـان  ١طبـطء الـتعلم وصـعوباته ، عبدالهادي ، نبيـل وآخـرون ، .٢٦

 م.٢٠٠٠
، دار العلـــوم للنشـــر والتوزيـــع ،  ٣طإتجاهـــات حديثـــة فـــي تـــدريس العلـــوم ، العـــاني ، رؤوف عبـــد الـــرزاق ، .٢٧

 م.  ١٩٩٦المملكة العربية السعودية ،  –الرياض 
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 م. ٢٠٠٩الأردن ،  –دار صفاء للنشر والتوزيع ، عمان تنظيم بيئة التعلم ، عطية، محسن علي ، .٢٨
التوجـه نحـو أسـاليب التقـويم البـديل لضـمان الجـودة بمؤسسـات التعلـيم عبد الوهاب ، عبد الناصـر أنـيس ، .٢٩

بحــثٌ مُقــدم إلــى المــؤتمر العلمــي الــدولي الأول ، رؤيــة إستشــراقية العــالي : مقــاييس التقــدير المتدرجــة نموذجــاً ، 
 –مُجتمعيـة المعاصـرة ، المُنعقـد بكليـة التربيـة لمستقبل التعليم في مصـر ودول العـالم العربـي فـي ضـوء التغيـرات ال

 م.٢٠١٣فبراير  ٢١-٢٠جامعة المنصورة ، بالأشراك مع مركز الدراسات المعرفية بالقاهرة ، في الفترة من 
 –، دار الرضــوان للنشــر والتوزيــع، عمــان  ١طمُعلــم المدرســة الأساســية ، العرنوسـي،  ضــياء عويــد حربــي ، .٣٠

 م.٢٠١٦الأردن ، 
، دار المسـيرة للنشـر  ٢طالتقـويم فـي التربيـة الخاصـة ، ني ، عبداالله زيـد ، وفـاروق ، فـارع الروسـان ، الكيلا.٣١

 م.٢٠٠٩الأردن ،  –والتوزيع ، عمان 
 م.٢٠٠٢العراق ،  -مديرية دار الكتب ، بغدادطرائق البحث العلمي ومناهجه،محجوب ، وجيه،.٣٢
مشـروع تطـوير برنـامج التربيـة العمليـة ، التدريس والأنشطة ،  موديول إستراتيجياتمكسيموس ، وديـع داود، .٣٣

 م.٢٠٠٦جامعة أسيوط ،  –كلية التربية 
، دار المسـيرة للنشـر والتوزيـع ،  ١طتصميم المنهج المدرسي ،محمد، وائل عبداالله ، وريم ، احمدعبدالعظيم ،.٣٤

 م.٢٠٠١الأردن ،  –عمان 
تحليـــل محتـــوى منـــاهج اللغـــة العربيـــة (رؤيـــة تطبيقيـــة الهاشـــمي ، عبـــد الـــرحمن ، ومحســـن ، علـــي عطيـــة ،.٣٥

 م. ٢٠٠٩الأردن ،  –، دار صفاء للنشر والتوزيع ، عمان  ١طنظرية) ،
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