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Abstract: 

The current research aims to identify the following: 

1- Utilitarian thinking among special education teachers. 

2- Statistically significant differences in the level of utilitarian thinking 

among special education teachers according to the gender variable (males 

- females). Conduct a study similar to the current research to determine 

the relationship between employees and students’ utilitarian thinking 

To achieve the research objectives, a sample of male and female teachers 

of special education classes in government schools in Dhi Qar and Babil 

Governorate was selected on the basis of (district/district) for the 

academic year (2021-2022) shown in Table (1), and they numbered (195) 

male and female teachers, and the researcher followed the steps. The 

scientific method adopted in psychological measurement for preparing 

the utilitarian thinking scale is based on the theory of (Baron, 1991), 

which consists of (39) items in its final form. The researcher verified the 

psychometric properties of the scale, including validity and reliability on 

his sample that reached (195). The data was processed statistically 

using... The statistical package (spss) and the results showed the 

following 
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1- Special education teachers have a high level of utilitarian thinking. 

2- There are no statistically significant differences at the level (0.05) in 

utilitarian thinking according to the gender variable (males - females ).  

Through the researcher's knowledge of the theories of thinking and ego 

strength, he found that they can be invested and employed in all types of 

human activities, including the teaching profession. Also, there is a lack 

of research that dealt with utilitarian thinking, based on the reality of the 

studied segment and based on the above, can the researcher embody the 

problem of this research, which is to identify utilitarian thinking and the 

strength of the ego among special education teachers 

 
 الملتخمص:

 تهد  البحث الحالي التعر  عمى ما ييتي:يل
 التفكير النفعي لدل معممي التربية الخاصة.-1
الفػػركؽ ذات الدلالػػة الاحصػػا ية وػػي مسػػتكل التفكيػػر النفعػػي لػػدل معممػػي التربيػػة الخاصػػة تبعػػان -0

 اجراء دراسة مماثمة لمبحػث الحػالي لمعروػة الع قػة التفكيػر النفعػي  اناث(. -لمتغير الجنس )ذككر
 لدل المكظفيف اك الط ب

لتحقيؽ أ داؼ البحث تـ اختيار عينة مف معممي كمعممات صفكؼ التربية الخاصة وػي المػدارس 
-0201الحككميػػػػة لمحاوظػػػػة ذم قػػػػار كبابػػػػؿ عمػػػػح اسػػػػاس )القاػػػػاء/ الناحيػػػػة( لمعػػػػاـ الدراسػػػػي )

كات العممية (معممان كمعممة  كاتبع الباحث الخط195(، كالبالغ عدد ـ )1(مبيف وي جدكؿ)0200
 Baron,1991المعتمػػدة وػػي القيػػاس النفسػػي لأعػػداد مقيػػاس التفكيػػر النفعػػي مسػػتند عمػػح نظريػػة)

( وقػرة  بصػيغتا النئا يػة، كقػد تحقػؽ الباحػث مػف الخصػا ص السػيكك متريػة  39(الذم تككف مػف )
اؿ (  كقػد تػـ معالجػة البيانػات احصػا يان باسػتعم195لممقياس مف صدؽ كثبات عمح عينا بمغت )

 ( كأظئرت النتا ج ما يأتي  spssالحقيبة الاحصا ية )
 يتمتع معممي التربية الخاصة مستكل مرتفع مف التفكير النفعي.-1
( وػػػػػي التفكيػػػػػػر النفعػػػػػي تبعػػػػػان لمتغيػػػػػػر 2025لا تكجػػػػػد وػػػػػركؽ دالػػػػػة إحصػػػػػػا ية عنػػػػػد مسػػػػػتكل )-0

 اناث(.-الجنس)ذككر
ا، كجد انا يمكف استثمار ا كتكظيفئػا وػي مف خ ؿ اط ع الباحث عمح نظريات التفكير كقكة الان

كؿ انكاع النكاطات الانسانية بما وي ذلؾ مئنة التدريس. كاياا قما البحكث التي تناكلت التفكير 
النفعي ،مف خ ؿ كاقع الكريحة المدركسة كانط قا مما تقدـ يمكػف لمباحػث اف يجسػد مكػكمة  ػذا 

 نفعي كقكة الانا لدل معممي التربية الخاصة؟البحث كالتي تتمثؿ وي التعرؼ عمح التفكير ال
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 (:Research problemمشكمة البحث ؟
التفكيػػر سػمة مػػف السػػمات التػي تميػػز اينسػػاف عػف نيػػرلأ مػػف الكا نػات الأخػػرل، ك ػػك  يعػد

مفئكـ تعددت أبعادلأ كاختمفت حكلػا ارراء ممػا يعكػس تعقػد العقػؿ البكػرم كتكػعب عممياتػا، كيػتـ 
ة مػػف النكػػاطات العقميػػة التػػي يقػػكـ بئػػا الػػدماغ عنػػدما يتعػػرض لمثيػػر يػػتـ التفكيػػر مػػف خػػ ؿ سمسػػم

استقبالا مف خػ ؿ كاحػدة أك أكثػر مػف الحػكاس الخمػس المعركوػة ، كيتاػمف التفكيػر البحػث عػف 
معػػاف النظػػر وػػي مككنػػات المكقػػؼ أك الخبػػرة التػػي يمػػر بئػػا  معنػػح، كيتطمػػب التكصػػؿ إليػػا تػػأم ن كار

(. كتعد مئنة التدريس مف المئف التي تتطمب كفاءة عالية 11،ص0217الفرد.)العبيدم،البرزنجي
كالكخصػػية مػػف اجػػؿ الحصػػكؿ عمػػح اواػػؿ اداء ممكػػف ، اف  ػػذاف الكػػرطاف مئمػػاف لمػػف يرنػػب 
بالعمؿ وي مئنة التدريس ، اف المئارة الكخصية كالتفكير تعد مف اصعب المكك ت التي يكاجئا 

ؿ كاػع الحمػكؿ لئػا، كحظػي معمػـ التربيػة الخاصػة كغيػرلأ المعمـ كتحتاج المزيد مف البحث مف اج
مف المعمميف با تماـ لا بأس با مف الدراسات كذلؾ مع بركز الا تماـ العالمي وي اركنة الأخيرة 
بذكم الاحتياجات الخاصة كتبنت المؤسسات التربكية كالجمعيػات الخيريػة  ػذا الا تمػاـ، كنكػطت 

 ت   ذلأ الف ات، عف طريؽ تكوير معمميف أكفاء يسػتطيعكف الدراسات كالأبحاث التي تعالج مكك
 ( 51،ص0212تحمؿ أعباء تعميمئـ)الجاسـ كالعبيدم ،

مف خ ؿ اط ع الباحث عمح نظريات التفكير كقكة الانا، كجد انا يمكف استثمار ا كتكظيفئػا وػي 
التي تناكلت التفكير  كؿ انكاع النكاطات الانسانية بما وي ذلؾ مئنة التدريس. كاياا قما البحكث

النفعي ،مف خ ؿ كاقع الكريحة المدركسة كانط قا مما تقدـ يمكػف لمباحػث اف يجسػد مكػكمة  ػذا 
 البحث كالتي تتمثؿ وي التعرؼ عمح التفكير النفعي كقكة الانا لدل معممي التربية الخاصة؟

 اهمية البحث:
ف الذم يساعد عمح تكجا الحياة ، كاياا يعد التفكير مف ا ـ العكامؿ الاساسية وي حياة الانسا  

يساعد وي حؿ المكك ت. والتفكير نكاط عقمي مػنظـ يتسػـ بالدقػة كالمكاػكعية كيسػتخدما الفػرد 
 وي حؿ مككمة.

اف التفكير يحػدد حيػاة الاوػراد كوئػـ مػا يقكمػكف بػا مػف اكػياء، اف دكر التفكيػر كا ميتػا يتعاظمػاف 
( اف 0221رات كلاسيما وي عصرنا  ذا . كقد بيف ماير)مع كؿ تطكر تحققا المجتمعات كالحاا

التفكير وي معنالأ الكمكلي  ك انا يعطي ما المعنح وي المكقؼ اك الخبرة عمح الرنـ مػف كاػكح 
 ذا المعنح اكنمكاا . اف لكؿ ورد طريقتا الخاصة وػي التفكيػر التػي لئػا ع قػا بنظامػا الفكػرم 

ذا نجد التفكير بأنماطا عمح نحك عاـ كالتفكير النفعػي عمػح كبثقاوتا كبتجاربا كخبراتا كقيما، ك ك
نحك خاص قػد اصػبم مطمكبػا اكثػر لننسػاف ، تبػرز ا ميػة التفكيػر النفعػي مػف خػ ؿ تطبيقػا وػي 
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المؤسسػػات التربكيػػة كالتعميميػػة كثيػػر مػػف النػػاس يعتنقػػكف مبػػادئ معينػػة، ثػػـ يئربػػكف منئػػا عنػػدما 
ك ما يحػدث وػي خبػرة الكػا ف العاػكم سػكاء أكػاف إنسػانان أك تكاجئئـ مككمة، اف التفكير النفعي  

حيكانان حيث يكاجا مككمة أك يتعرؼ عميئا وي خبرة الكػا ف العاػكم سػكاء أكػاف إنسػانان أك حيكانػان 
          حػػػػيف يكاجػػػػا مكػػػػكمة أك يتعػػػػرؼ عميئػػػػا أك يسػػػػعح لحمئػػػػا ، ك نػػػػا يػػػػرتبط التفكيػػػػر بحػػػػؿ المكػػػػكمة                                    

 (.13،ص0224)نانـ،
يكير و سفة اليكناف كو سفة العصر الحديث الح التفكير بأنا السعادة التي يسعح الفرد لمكصكؿ 
اليئػػا كرنبتػػا ويئػػا، وئػػـ يتصػػروكف بالطريقػػة التػػي مػػف كػػأنئا اف تزيػػد الػػح اقصػػح حػػد مػػف الروػػالأ 

اوػع يسػعح لمحصػكؿ عميػا، كيكػكف الكمي، وكؿ عمؿ يقكـ الفرد با لابد لا مف ناية أك  دؼ أك د
ذات صمة بالحياة العممية ام انئا تتعمؽ بالسمكؾ العممي لننسػاف ، وػ  وػرؽ بػيف كممػة منفعػة اك 
مصػػمحة اك نايػػة اك وا ػػدة وكػػؿ  ػػذلأ المفػػا يـ تصػػب وػػي اطػػار التحقيػػؽ الجيػػد لحاجػػات  ػػذا الفػػرد 

المختمفػػػػػػػة وػػػػػػػي الحيػػػػػػػاة وئػػػػػػػي اذف قا مػػػػػػػة عمػػػػػػػح الع قػػػػػػػة بػػػػػػػيف الحاجػػػػػػػات البكػػػػػػػرية كالمنتجػػػػػػػات 
(Singer,1982,p.131  ) 

 : اهدا  البحث
 يئدؼ البحث التعرؼ الح:

 التفكير النفعي لدل معممي التربية الخاصة.-1
الفػػركؽ ذات الدلالػػة الاحصػػا ية وػػي مسػػتكل التفكيػػر النفعػػي لػػدل معممػػي التربيػػة الخاصػػة تبعػػان -0

 اناث(. -لمتغير الجنس )ذككر
 : حدود البحث
حػػػث الحػػػالي عمػػػح معممػػػي التربيػػػة الخاصػػػة المرحمػػػة الابتدا يػػػة وػػػي محاوظػػػة ذم قػػػار يقتصػػػر الب

 (.0200-0201كمحاوظة بابؿ كلمعاـ الدراسي )
 تحديد المصطمحات:

 التفكير:
( التفكير بأنا ذلؾ ايجراء الذم تقػدـ ويػا الحقػا ؽ لتمثػؿ حقػا ؽ أخػرل بطريقػة Dewyيعرؼ )   

دات سػػػابقة عميػػػا كوػػػي عبػػػارة أخػػػرل وػػػالتفكير  ػػػك الكظيفػػػة تسػػػتقرئ معتقػػػدان مػػػا ، مػػػف طريػػػؽ معتقػػػ
 (.31،ص0211الذ نية التي يصنع بئا الفرد المعنح مستخمصان إيالأ مف الخبرة   )العياصرة ،

التفكيػػر عمميػػة داخميػػة عقميػػة تبنػػح كتعمػػؿ عمػػح أسػػاس التمثػػي ت كالتصػػكرات العقميػػة لممعمكمػػات 
كتتاػػػػػمف : المنطػػػػػؽ، القكاعػػػػػد ،المفػػػػػا يـ،  ( سػػػػػتة مػػػػػداخؿ لنمذجػػػػػة العقػػػػػؿTaggardكياػػػػػيؼ )

 (.Taggard ,1996,p.19المماث ت، الصكر، كالركابط العصبية  )
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 التفكير النفعي:
 (((Baron,1991بارون-1

اسػػػػتجابة كاعيػػػػة نفعيػػػػة  لمكػػػػخص وػػػػي أم مكقػػػػؼ أك مكػػػػكمة كمعالجتئػػػػا عمػػػػح أسػػػػاس معتقداتػػػػا 
 (Baron,1991,p.17لمثالية.   )الكخصية كمعاييرلأ الفردية كليست عمح كوؽ المعايير ا

 (Sternberg,2003لتير نبرك -2
مخطػط وكػػرم لػػدل الفػػرد يجعػػؿ مػػف أ داوػػا الكخصػػية اوعػػاؿ سػػمككية لمبحػػث عػػف المتعػػة كالمنفعػػة 

 (Sternberg,2003,p.406)    كتجنب الالـ.
 التعري  النظري

( كذلػػؾ لتبنػػي الباحػػث نظريػػة بػػاركف وػػي اعػػداد مقيػػاس Baron, 1991بػػاركف ) الباحػػث تعريػػؼ 
 التفكير النفعي.

)ك ػػك اسػػتجابة كاعيػػة نفعيػػة لمكػػخص وػػي أم مكقػػؼ أك مكػػكمة كمعالجتئػػا عمػػح أسػػاس معتقداتػػا 
 الكخصية كمعاييرلأ الفردية كليست عمح كوؽ المعايير المثالية.

 التعري  الإجرائي لمتفكير النفعي:
ك الدرجة الكمية التي يحصؿ عميئا المستجيب مف خ ؿ اجابتػا عمػح مقيػاس التفكيػر النفعػي     

 المعد مف قبؿ الباحث.
 :التربية الخاصة

) ػػػي مجمكعػػػة البػػػرامج المتخصصػػػة التػػػي تقػػػدـ لف ػػػات مػػػف الأوػػػراد نيػػػر العػػػادييف، كذلػػػؾ بئػػػدؼ 
سػاعدتئـ وػي تحقيػؽ ذكاتئػـ مساعدتئـ وي تنمية قدراتئـ إلح أقصح مستكل ممكف ، أااوة إلح م

 (.19،ص0227)القمش كالمعايطة،                      ، كمساعدتئـ وي التكيؼ( 
 ( 1811عرطها  طارو أ-1 

بأنئػػا ذلػػؾ الجػػزء مػػف الحركػػة التربكيػػة السػػا دة وػػي المجتمػػع كالمكجئػػة إلػػح الاطفػػاؿ نيػػر العػػادييف 
ح خدمات تعميمية خاصة تمكنئـ مف تحقيؽ نمك ـ ، كتأكيد نكاتئـ، كتؤدم وػي الذيف يحتاجكف إل

النئايػػة إلػػح تكػػاممئـ مػػع العػػادييف وػػي المجتمػػع لكػػي نحقػػؽ لئػػـ أكبػػر قػػدر مػػف اسػػتثمار إمكانيػػاتئـ 
المعرويػػػػػػة، كالاجتماعيػػػػػػة، كالانفعاليػػػػػػة، كالمئنيػػػػػػة طػػػػػػكاؿ حيػػػػػػاتئـ كلصػػػػػػالم المجتمػػػػػػع.  )وػػػػػػاركؽ، 

 (50،ص1988
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 :تربية الخاصةمعممي ال
 ك المعمـ الذم يقكـ بنفس الدكر الذم يقكـ با زميما وي التعميـ العاـ مف حيث قياما بتػدريس -1

المكاد الدراسية ع كة عمح تفردلأ بتدريس المنئج ايااوي ، ك ك منئج يكتمؿ نمح مجمكعة مػف 
 (10،ص1999المئارات التعكياية التي دعت نمح تدريسئا نتيجة لظركؼ المعكؽ )المكسح،

 :إطار نظري ودرالات لابقة-
 التفكير :

يعػػد التفكيػػر ذا ا ميػػة كبيػػرة وػػي حيػػاة الانسػػاف اذ يتخػػذلأ كسػػيمة لمتكاوػػؽ اك التكيػػؼ وػػي حياتػػا    
اليكمية، كما انا بالتفكير يستطيع الانساف أف يعالج بطريقة رمزيػة جميػع الاكػياء البعيػدة كالغا بػة 

وػػي المااػػي ، كمػػا يتنبػػأ بالأكػػياء كالاحػػداث وػػي المسػػتقبؿ ، ، كالاكػػياء كالاحػػداث التػػي حػػدثت 
كذلؾ نستخدـ مصطمم التفكير لنكارة الح كؿ مف النية كالقصػد ، التكقػع أك الاسػتدلاؿ ، التػذكر 

 Robertاك اسػػترجاع الخبػػرات المااػػية ، اتخػػاذ القػػرار، اك حػػؿ مكػػكمة أك التخيػػؿ أك الابػػداع)

J.Sternberg,2003,p.410.) 

فكير  ك اساس السمكؾ والأوراد يمتمككف الكثير مف الاوكار التي تجعمئـ قادريف عمح كاع اف الت
طريؽ كاحد اك طرا ؽ عدة قابميػة لمتنفيػذ لتػؤدم بئػـ لمكصػؿ الػح منفعػة ك ػـ قػادريف عمػح التحػرؾ 
كالسعي لمكصكؿ الح اكبر قدر مف  ذلأ المنفعة ، ومكؿ ورد مف الاوراد طريقة التفكير الخاصػة بػا 

( كبثقاوتػا كاتجا اتػا كتجاريػا كعاداتػا belief systemالتي لئا ع قة بخبراتػا كبنظامػا الفكػرم )
كقيمػا، وطريقػػة التفكيػر عنػػد الانسػاف اذا كانػػت سػمبية مػػف الممكػف اف تكػػكف سػببا وػػي كػقا ا لػػذلؾ 
ة عميا العيش بمقتاح العقؿ وي ك اـ مع الطبيعة نير اف الانساف خالؼ ذلؾ حيف سخر الطبيع

 (.30،ص0229لأجؿ منفعتا )العزيز،
( إلػػح أف التفكيػػر يتميػػز بالخصػػا ص 1999كوػػي سػػياؽ التعػػرض لمفئػػكـ التفكيػػر يخمػػص جػػركاف)

 ارتية:
نما يحدث وي مكاقؼ معينة.-1  التفكير سمكؾ  ادؼ ، وئك لا يحدث وي وراغ أك ب   دؼ ، كار
 د كتراكـ خبراتا.التفكير سمكؾ تطكرم يتغير كمان كنكعان تبعان لتطكر الفر -0
التفكيػػػػػر الفعػػػػػاؿ  ػػػػػك التفكيػػػػػر الػػػػػذم يكصػػػػػؿ إلػػػػػح أواػػػػػؿ المعػػػػػاني كالمعمكمػػػػػات التػػػػػي يمكػػػػػف -3

 (.09،ص0227استخ صئا وي مكقؼ ما.)جادك،نكوؿ،
 خصائص التفكير:

لقد تمػت ايكػارة إلػح أف التفكيػر عمميػة معقػدة تعتمػد عمػح مسػتكل الصػعكبة كالتجريػد المتمثمػة    
ب مػػف الفػػرد أف يقػػدـ تصػػكران لمفاعػػؿ نػػككم دكف أف يػػرالأ أك أف يتصػػكر أف وػػي المئمػػة كػػأف يطمػػ
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جميػػػػع السػػػػيارات التػػػػي تسػػػػير وػػػػي الكػػػػارع تاػػػػع النمػػػػرة البياػػػػاء أك أف يتصػػػػكر أف العػػػػالـ بػػػػدكف 
 أكسجيف . كالتفكير قد يككف لا مستكياف:

كالم حظػػة تفكيػر أسػػاس: كيتاػمف مئػػارات كثيػرة مػػف بينئػا المعروػػة كطػرؽ اكتسػػابئا كتػذكر ا -1
كالمقارنػػة كالتصػػنيؼ ك ػػي أمػػكر مػػف الاػػركرم إجػػادة الفػػرد لئػػا مثػػؿ الانتقػػاؿ لمكاجئػػة مسػػتكيات 

 التفكير المركب.
 تفكير مركب: كيتصؼ بالخصا ص التالية:-0
 أنا لا يمكف تحديد خط السير ويا بصكرة كاوية بمعزؿ عف عممية تحميؿ المككمة.-أ   
 تعددة.يكتمؿ عمح حمكؿ مركبة أك م-ب   
 يتامف إصدار حكـ أك تقديـ رأم.-ج   
 يستخدـ معايير أك محطات متعددة.-د   
 يحتاج إلح مجئكد.-ق   
 (05-04،ص0229يؤسس معنح لممكقؼ . )العزيز،-ك   

 (Utility thinkingالتفكير النفعي 
المتغيػػر  لقػػد تنػػاكؿ العديػػد مػػف عممػػاء الػػنفس كالمئتمػػيف بػػالتفكير النفعػػي كوػػؽ رؤل نظريػػة لئػػذا  

 كعمح كوؽ   المراحؿ التاريخية ككما يأتي:
اكام بيرس أف التفكير النفعي  ك نتيجة منطقية لانعداـ الحس التاريخي لػدل الكػعب الأمريكػي 
الذم يحاكؿ أف يككف صػانع لمسػتقبؿ كحالػة تعكياػيا عػف وقدانػا لمجػذكر التاريخيػة. كقػد كػكمت 

ة تفكير اينساف الأمريكي الذم لا يسأؿ عف النكأة وي نفعية بيرس تمؾ الفكرة التي استقرأت حقيق
المااي بقػدر مػا يسػأؿ عػف النتيجػة أك المسػتقبؿ كقػد أصػبحت  ػذلأ القاعػدة  ػي الميػزة الأساسػية 

 (.88،ص1997التي تميز التفكير الغربي ويما بعد.)عبد الله،
 Utility thinkingمعنى التفكير النفعي 

لتفكيػر الػذرا عي البرانماتيػة مػذ ب وكػرم، مػادم، إلحػادم، نفعػي، يسمح التفكيػر البرانمػاتي كا   
يدعك إلح تحقيؽ الأوكار الفمسفية وي الكاقع استنادان إلح مدل مػا وػي  ػذلأ الأوكػار مػف مػاوع تعػكد 

 إلح اينسانية.
ككػػؿ وكػػرة لا يمكػػف تحقيقئػػا كلا يمكػػف جنػػي النفػػع المػػادم مػػف كرا ئػػا وػػ  تعتبػػر وكػػرة حقيقػػة ككػػؿ 

(. كيقصػػػد 19،ص0215 يممػػػس لئػػػا نفػػػع حقيقػػػي محسػػػكس وئػػػي قاػػػية كاذبة.)الكػػػي ،قاػػػية لا
بالتفكير النفعي اف السػمكؾ الصػا ب  ػك الػذم يتكلػد عنػا منفعػة تزيػد مػف روا يػة الفػرد وػي الكقػت 
الحااػػػر كالمسػػػتقبؿ ، اذ تمتػػػد جػػػذكر النفعيػػػة كاصػػػكلئا باقترانئػػػا بالمػػػذة التػػػي اختمطػػػت بالسػػػعادة 
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قكـ عمح الانانية وي محاكلة الفرد ل  تماـ بمصالحا الذاتية والفرد يسعح الح كامتزجت بالخير كت
تحقيؽ منفعتا كالتي تمثؿ الغاية القصكل لرنباتا والمنفعة  ػي التػي سػتجمب السػعادة لمنػاس ك ػي 
القدرة الكاوية وي نػرض معػيف عمػح انتػاج نفػع وػاذا كػاف مػا نؤديػا صػالحا، وسػتككف الفكػرة نفسػئا 

ف بامت ؾ الاوكار الصالحة الناوعػة اواػؿ مػف بػدكنئا والغايػة مػف المنفعػة  ػي جمػب صالحة كنح
 (. 4101953سعادة لمفرد)الطكيؿ،

 صفات الشخص الذي يتص  بالتفكير النفعي :
 بعض الاوكار التي يحممئا الكخص الذم يتصؼ بالتفكير النفعي كالاتي: 
 لنفعية.الغاية تبرر الكسيمة  ك كعار الفرد الذم يتبنح ا•
 يبحث دا ما عف اقصر طريؽ ل ستفادة كيسيطر عميا وكرة الربم العاجؿ.•
خبيػر وػػي معروػػة مػػف أيػػف تؤكػؿ الكتػػؼ كمػػا ر وػػي الصػػيد وػي المػػاء العكػػر كتمػػكف احيانػػان حسػػبما •

 تستدعح ظركؼ المكقؼ)أ.د.عبد القادر مبارؾ/تفسير أنماط التفكير(.
 المبادئ النفعية:

ع كالمجتمع مقياسان لمسمكؾ كاف معيار الحكـ عمح وكرة ما  ك مدل نفعيتئػا النفعية تجعؿ مف نف  
بغػػض النظػػر عػػف المحتػػكل الفكػػرم اك الأخ قػػي أك العقا ػػدم . كمنئػػا اسػػتمدت مفئػػكـ الميبراليػػة 

 (.Quine,1980:24الكجكدية(.)–الانسانية -النفعية-كالمذا ب التي قامت عمح )العممانية
 تفكير النفعي:النظريات التي تناولت ال

 (Jonathan Baron, 1991)نظرية جكنثاف باركف-1
( أف التفكيػػر النفعػػي يتاػػمف كصػػكؿ الفػػرد إلػػح اسػػتجابات عػػف طريػػؽ Baronلقػػد بػػيف بػػاركف )  

البحث الأمثؿ ل حتمالات كالأدلة كالا داؼ كخاكعئا لممعايير الكخصية لتحقيػؽ أقصػح مقػدار 
ج لمتفكير وي اكء أ داؼ ذلػؾ الفػرد، كلػيس تحقيػؽ الا ػداؼ مف الرنبة المتكقعة أك الفا دة كنتا 

المباكػػر وقػػط كلكػػف كػػؿ الا ػػداؼ التػػي تػػأثرت نتيجػػة التفكيػػر وػػي  ػػذلأ المسػػألة، كوػػي عبػػارة أخػػرل 
نجػػػد أف الاوػػػراد الػػػذيف يتصػػػروكف عمػػػح كوػػػؽ  ػػػذلأ المعػػػايير وػػػي المتكسػػػط، سػػػكؼ يبػػػذلكف قصػػػارم 

عمػح نظريػػة   Baron(.كاعتمػد بػاركف Baron,1996,p.163جئػد ـ لتحقيػؽ أ ػداوئـ الخاصػػة )
( عنػػدما أكػػد عمػػح أف التفكيػػر النفعػػي مػػف الممكػػف أف يسػػا ـ وػػي  John Deweyجػػكف ديػػكم )

قػػد حػػاكؿ   Baronتحسػػيف الحيػػاة الاجتماعيػػة كالاقتصػػادية لمفػػرد كالمجتمػػع، بالتػػالي وػػ ف بػػاركف 
مػػح أسػػاس معػػايير ـ الكخصػػية أثبػػات أف الأوػػراد يفكػػركف مػػف أجػػؿ تحقيػػؽ أ ػػداوئـ كالتػػي تقػػكـ ع

كعمح الرنـ مف أنئا لا ترقػح إلػح المسػتكل المثػالي إلا إنئػـ قػادركف عمػح التفكيػر بأنفسػئـ بعنايػة 
نصاوان لحقػكؽ ارخػريف ك ػـ اياػاب يطبقػكف  ػذلأ المعػايير عمػح الاخػريف ، كمػا  ػك الحػاؿ حينمػا  كار
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كلكف مع ذلؾ نجد اف  ناؾ تفاكتػان يحكمكف عمح أصدقا ئـ كزم ء العمؿ حتح القادة السياسييف، 
وي تفكير الأوراد كاخت ؼ وي معايير الأوػراد كاخػت ؼ وػي معػايير الأوػراد الخاصػة وػالأوراد الػذيف 
يعتقػػدكف باػػعؼ المعػػايير المثاليػػة قػػد يرواػػكف تمػػؾ المعػػايير ، كقػػد يفكػػركف بكػػكؿ سػػيء عمػػح 

  (.Baron,1991,p.2الرنـ مف اعتقاد ـ بالتفكير بككؿ جيد )
 ( للأسباب الاتية:Baronكقد تبنح الباحث نظرية التفكير النفعي لباركف)

اف نظرية باركف ككمت الاطار النظرم كالمرجع الاساس لمفئكـ التفكير النفعي اذ انئا وسرت -1
 التفكير النفعي بككؿ اكثر كاكحا ككمكلا.

 اعتمد الباحث عميئا وي اعداد المقياس .-0
 (:1933( عام )John Deweyنظرية جون ديوي  

( أحد دعاة النفعية الذيف ظئركا وي الكسػط الفمسػفي الأمريكػي John Deweyعد جكف ديكم )  
وي بدايات القرف المااي حيث ترجػع نزعتػا البرانماتيػة النفعيػة إلػح اكػتغالا بتػدريس الفمسػفة وػي 

ظريػات نيػر المجديػة مدينة كيكانك الأمريكية، وأف ديكم قػد كجػد أف النػاس  نػاؾ لا يؤمنػكف بالن
كػباع حاجاتػا  نما بالعمؿ كالسعي ، الذم مف كأنا أف يؤدم كحدلأ إلح تحقيؽ روا ية اينسػاف كار كار
، كمف ثـ وأف إدراؾ ديكم لطبيعة المجتمع الػذم بعمػؿ بػا كػاف لزامػان عميػا أف يجمػع بػيف التفكيػر 

ح الاجتمػاعي كتحقيػؽ كالعمؿ ، كمف ثـ دعا إلح أحداث أم تغييرات تساعد عمػح تحقيػؽ الاصػ 
(. ك كػػػػػذا نجػػػػػد أف نظريػػػػػة جػػػػػكف ديػػػػػكم قػػػػػد Zhonghui,2002,p.95الحيػػػػػاة الكريمػػػػػة للأوػػػػػراد )

اعتمدت عمح مبدأ تفاعؿ الفرد مع البي ة المحيطة با لذلؾ وئك يحتػاج إلػح تنميػة مئاراتػا الفكريػة 
وقػد حػدد أسػس  كالعممية دا مان ليقػكـ بحػؿ مكػك ت بكػكؿ نػاوع كعمػح أسػس عمميػة كوكريػة، كلئػذا

 التفكير عمح النحك ارتي:
 كجكد خبرة تئـ الفرد.-1
 ظئكر مككمة لدل الفرد كلديا الحاوز لحمئا مف خ ؿ عممية التفكير.-0
 م حظة الفرد لممككمة كربطئا بالمعمكمات السابقة عند المتعمـ أك الفرد.-3
 كاع الفركض كالاحتمالات لحمئا.-4
 (132،ص1997حقؽ الفرد مف صدقئا.    )الكمرم ،احتبار الفركض كاقعيان ليت-5

 (:Parsonsنظرية بارلونز  
( قد بينت بػأف الأوػراد لػديئـ أ ػداؼ يتطمعػكف لتحقيقئػا كذلػؾ Parsonsكانت نظرية بارسكنز )  

بالرجكع إلح أسسئا المادية كحاجاتئا النفعية، وأنئا اوترات أف القكل الاجتماعية المادية ما  ػي 
ساسية لتغيير السمكؾ وئناؾ تبايف وي الغايات كتبايف بيف الأطراؼ ، وبعض الأوػراد الا عناصر أ
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يعممكف بككؿ دا ب كمستمر لزيادة الدخؿ كجمػع الثػركة كبعاػئـ ارخػر يعمػؿ مػف أجػؿ ارخػريف 
عجاب الجماعػة )نيػث، (. أكػد بارسػكنز وػي نظريتػا عمػح أف 116:1992لمحصكؿ عمح تقدير كار

جئة لمحصكؿ عمح رنبات  كبمكغ أ داؼ معينة عند كاع كرط أساسي كؿ الأوعاؿ نراية كمك 
ك ك السمكؾ المتكاوؽ مع المعايير أذ تككؿ المعايير كاوة أككاؿ الابط التي مف خ لئا يحصػؿ 
الاوراد عمح الجزاءات الاجتماعية كأنا كمما تعقد تفكير وانا يحاكؿ أف يفسػر نكػاطاتا كاحتياجاتػا 

 (36:1988يستطيع تقرير نكع الفعؿ الأكثر وا دة )اسماعيؿ، قبؿ ايقداـ عميئا حتح
 (:Payneنظرية باين  

حاكلػػت تفسػػير التفكيػػر النفعػػي ريااػػيان عػػف طريػػؽ حسػػاب المنفعػػة حيػػث يقػػكـ الأوػػراد بحسػػاب    
تكمفػػة المنفعػػة الحاصػػمة كالمتكقعػػة كحسػػاب الخسػػارة عمػػح كػػكؿ معادلػػة حسػػابية كوػػي اػػكء النػػاتج 

ختيار كالعمؿ، أكام بايف نظريتػا مػف خػ ؿ إف المنفعػة إذا كانػت قيمػة ذاتيػة أك يقكـ الأوراد بالا
كخصية تتحقؽ باتخاذ القرار وأف مفئكـ تكقع المنفعة يمكػف أف يعطػي كصػفان حقيقػان لمسػمكؾ ك ػك 

 يعتمد عمح تغيريف يحص ف السمكؾ ك ما:
كف خارجيػة أك  ػي نتيجػة وػي التغير الأكؿ: ك ك إح ؿ المنفعػة الحاصػمة لمفػرد محػؿ قيمػة تكػ-1

( ذلػػؾ بالمثػػاؿ الاتػػي لأف وعػػؿ المقػػامرة لػػا منفعػػة الاسػػتمتاع  Payneبي ػػة الفػػرد كقػػد كاػػم بػػايف )
 (al,et,Ruths,1991:193مااوان إليا الماؿ الذم يكسبا أك يخسرلأ )

 التغير الثاني: ك ك الذم يحصؿ وي السمكؾ عند اتخاذ الفرد لقرار بخصكص  دؼ لا، والفرد-0
قد يقكـ بتغيير الاحتمالات المكجكدة كالمتػكاورة مػع الاحتمػالات الكخصػية ذات الا ميػة لػا كحتػح 
وػػي حػػػاؿ عػػػدـ معروتػػػا لممعمكمػػات الاػػػركرية عػػػف الاحتمػػػالات ، وػػأف الفػػػرد قػػػد يختػػػار احتمالاتػػػا 
الكخصية أك الذاتيػة ك ػي عػادة تختمػؼ عػف الاحتمػالات الحقيقػة كلػذلؾ وئػك يعتمػد كأسػاس عمػح 

 .(Eysenck,2000:45تكور مف معمكمات كأساسيات ))ما 
وػػالتفكير النفعػػي يظئػػر بكصػػفا نكػػاطان مكجئػػان وػػي أرض الكاقػػع كيبقػػح عػػام ن نكػػيطان وػػي قيادتػػا 
لنجػػراءات العمميػػة التػػي تئػػدؼ إلػػح إننػػاء كتنميػػة  ػػذا الكاقػػع بالفا ػػدة ،ذلػػؾ أف العػػالـ العممػػي  ػػك 

الأوكار وأنػا يصػبم مثيػران ل  تمػاـ إلػح أبعػد الحػدكد عنػدما  العالـ الحقيقي لأكثر الناس ،أما عالـ
تصبم ع قتا بعالـ الأعمػاؿ كالحركػة كااػحان كأنػا يكتسػب معنػالأ عنػدما تكػكف ع قتػا مػع الكاقػع 
كمع المنفعة الحاصمة لمفرد ك ذا ما أكدلأ وي مقكلتا)أف الأوكار تبقح ناقصة ما ظمت مجرد أوكار 

ؿ عنئا أنئا مؤقتة مف قبيؿ الاوترااات كالدلالات وئي أساليب ككجػكلأ نير ناوعة كأف خير ما يقا
ذا لػػـ تطبػػؽ وػػي مثػػؿ  ػػذلأ الأكاػػاع بقيػػت ناقصػػة وػػي  نظػػر لمعالجػػة أكاػػاع الخبػػرة المفيػػدة ، كار

 (. 5،ص0228معنا ا  ككاقعتئا( )جابر،
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 (:Meadنظرية ميد  
بالعديػػد مػػف المصػػادر ( George Herbert Meadلقػػد تػػأثرت نظريػػة جػػكرج  يربػػرت لميػػدل )  

الفكريػػة سػػكاء أكانػػت اجتماعيػػة أك سػػمككية ، وقػػد عػػرؼ ميػػد السػػمككية وػػي معنا ػػا العػػريض بأنئػػا 
  Watsonأف كاطسػكف   Meadلطريقة لدراسة تجربة الفرد مف كجئة نظر سػمككال كمػا بػيف ميػد 

الداخميػػػػة قػػػػد سػػػػعح لاسػػػػتعماؿ السػػػػمكؾ لتفسػػػػير التجػػػػارب اينسػػػػانية مػػػػف دكف أف يئػػػػتـ بالتجػػػػارب 
كالتفكير كلتخيؿ كنير ا ، كعمح العكس مف ذلؾ وقػد أكاػم ميػد أنػا حتػح التجػارب الداخميػة مػف 
الممكف دراستئا مف كجئة نظر سمككية طالما أف كجئة النظر تمؾ لا يمكف وئمئا بصكرة ايقة، 

نمػا يمكػف كػرح العقػؿ وػ ي إطػار كلئذا وقد أكد عمح أف العقػؿ لا يمكػف اختزالػا إلػح سػمكؾ وقػط، كار
سمككي مف دكف إنكار كجكدلأ، كما أف تعريفا يككف وي ايطار الكظيفي كليس وي يطار المثالي 
ذلػؾ أف العقػؿ يػػرل وػي إطػار مػػا يفعمػا كالػدكر الػػذم يقػكـ بػا وػػي الفعػؿ كلػيس كظػػا رة ذاتيػة لأنػػا 
جػػػػػػػػػزء أسػػػػػػػػػاس مػػػػػػػػػف الجئػػػػػػػػػاز العصػػػػػػػػػبي المركػػػػػػػػػزم الػػػػػػػػػذم  ػػػػػػػػػك نظػػػػػػػػػـ لفعػػػػػػػػػؿ كلػػػػػػػػػيس لتأمػػػػػػػػػؿ 

(Rosenow,2008:42 كذلؾ نجد أف ل يربرت ميد ل وا ن عف تأثرلأ بالمدرسة السػمككية وقػد .)
تػػأثر أياػػان بالفمسػػفة النفعيػػة عنػػدما عػػد ا منئجػػان لمتركيػػز عمػػح  ػػذا العػػالـ كعمػػح الكاقػػع الميػػداني 
كعػػػد ا الكسػػػيمة المثمػػػح لػػػيس وػػػي الحصػػػكؿ عمػػػح المعروػػػة وقػػػط كلكػػػف أياػػػان لتحميػػػؿ المكػػػك ت 

فكير بككؿ عاـ يجب اختبارلأ باستخداـ الطرا ؽ العممية ك ك نالبان ما يكور الاجتماعية كحمئا، والت
(. أف نظػرة لميػدل إلػح العقػؿ Harwood,1996:125المعروة كيكػكف مفيػدن وػي حػؿ المكػك ت  )

كأف كانت تتمثؿ بطريقة نفعية عندما امف العقؿ التفكير المكجا نحك حؿ المكك ت. كاف العالـ 
ظيفة التفكير  ي محاكلػة لحػؿ تمػؾ المكػك ت كمسػاعدة النػاس عمػح العمػؿ الحقيقي مميء بئا كك 

 (.124:0227بككؿ أكثر وعالية وي ذلؾ العالـ)أبك رياش ،
  هدا  التربية الخاصة:

التعػرؼ الػػح الاطفػػاؿ نيػػر العػػادييف كذلػػؾ مػػف خػػ ؿ ادكات القيػػاس كالتكػػخيص المناسػػبة لكػػؿ -1
 و ة مف و ات التربية الخاصة.

 البرامج التعميمية لكؿ و ة مف و ات التربية الخاصة.إعداد -0
إعداد طرا ؽ التدريب لكؿ و ة مف و ات التربية الخاصػة، كذلػؾ لتنفيػذ كتحقيػؽ أ ػداؼ البػرامج -3

 (01،ص0229التربكية عمح أساس مف الخطة التربكية الفردية. )عبيد،
 معممي التربية الخاصة:

ي يتعامػػؿ مػػع الأطفػػاؿ نيػػر العػػادييف مػػف حيػػث إعػػداد  ػػك ذلػػؾ المعمػػـ المعػػد إعػػدادان خاصػػا لكػػ 
المنػػػا ج كاسػػػاليب التػػػدريس الخاصػػػة بئػػػـ ككػػػذلؾ تكظيػػػؼ أسػػػاليب تعػػػديؿ السػػػمكؾ مػػػع تمػػػؾ الف ػػػة 
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كذلػػؾ المعمػػـ الػػذم يتعامػػؿ مػػع و ػػات التربيػػة الخاصػػة كالػػذم (302،ص0227الخاصػػة )الحػػازمي،
اد المئنػي أم التا يػؿ وػي مجػاؿ تعمػيـ المعػكقيف ، كالقػدرة تتكور ويا الخصا ص الكخصية كالاعػد

 (.350،ص0222عمح تطكير مكاد تعميمية كمنا ج خاصة لصفا)عبيد،
  ناؾ مجمكعة مف الكفايات التي يجب عمح معمـ التربية الخاصة امت كئا كاتقانئا مف بينئما: 

 الكفايات الأكاديمية:
 إعاقتا.*تحديد الا داؼ السمككية لكؿ طالب حسب 

 *استخداـ طرا ؽ التدريس الخاصة المناسبة لكؿ طالب معاؽ.
 *تقديـ المئمات التعميمية بككؿ وردم لكؿ طفؿ معاؽ.

 (19-18،ص0227)الد مكي، 
 كفايات القياس كالتكخيص :

كفايػػػات القيػػػاس: مجمكعػػػة المئػػػارات كالمعػػػارؼ التػػػي تمكػػػف المعمػػػـ مػػػف قيػػػاس الجكانػػػب العقميػػػة  
كذلؾ مف خ ؿ طرؽ جمع البيانات المختمفة كذلؾ لتحميؿ  ػذلأ البيانػات كالكقػكؼ  كالتربكية لمطفؿ

 عمح جكانب القكة كالاعؼ لمطفؿ.
كفايات التكخيص: مجمكعة مف خبرات تعميمية تمكف المعمـ مف الحكـ عمح الطفؿ اعتمادا عمػح 

 ( 413،ص0226معمكمات القياس. )يحيح،
 الدرالات لابقة:  

 لتفكير النفعي:درالات تناولت ا
 (:1888درالة داوود -
 ػػدوت  ػػذلأ الدراسػػة الػػح معروػػة النجػػاح كالتفكيػػػر النفعػػي لممعممػػيف قػػاـ الباحػػث ببنػػاء المقياسػػػيف  

( كقػػد طبػػؽ المقيػػاس 42(وقػػرة كيجػػاب عميئػػا بػػنعـ اك لا كالمقيػػاس الثػػاني )32كتكػػكف الاكؿ مػػف )
ف الانػاث . اسػتخدـ الباحػث معادلػة ( مػ92( مف الػذككر ك )175( مف الطمبة بكاقع )065عمح )

) ككدر( وػي اسػتخراج معامػؿ الثبػات كا ػـ مػا تكصػؿ اليػا مػف النتػا ج  نػاؾ خمسػة عكامػؿ بالغػة 
 الا مية لنجاح المعمـ وي مئنتا ك ي :

 عامؿ التكيؼ المئني.-1
 عامؿ انساني كاخ قي.-0
 عامؿ الكفاءة المئنية.-3
 عامؿ التكيؼ الاجتماعي.-4
 ذبية.عامؿ الجا-5
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 (.46،ص1999إف المعمميف لديئـ تكجا نحك التفكير النفعي.)داككد،
 منهجية البحث:  

مػػف اجػػؿ تحقيػػؽ ا ػػداؼ البحػػث الحػػالي اعتمػػد الباحػػث مػػنئج البحػػث الكصػػفي الارتبػػاطي، اذ    
يأخػػذ المػػنئج الكصػػفي اكػػكالا كانمػػاط متعػػددة منئػػا الدراسػػات الارتباطيػػة التػػي تئػػدؼ الػػح معروػػة 

الع قػػة بػػيف متغيػػرات اك اكثػػر مػػف جئػػة ، كمعروػػة مػػدل اسػػئاـ المتغيػػرات ويمػػا بينئمػػا حجػػـ كنػػكع 
 (.188،ص0223)واف داليف،

 مجتمي البحث:
يقصػػػد بمجتمػػػع البحػػػث جميػػػع الأوػػػراد أك الأكػػػخاص أك الأكػػػياء الػػػذيف يكػػػكمكف مكاػػػكع مكػػػكمة 

لاوػػػػػراد اك (. كاياػػػػػا يقصػػػػػد جميػػػػػع الحػػػػػالات اك ا66،ص 1992البحػػػػػث. )داكد كعبػػػػػد الػػػػػرحمف، 
الاكػػػػػػػػياء اك الػػػػػػػػدرجات اك البيانػػػػػػػػات التػػػػػػػػي يتجػػػػػػػػا الباحػػػػػػػػث لدراسػػػػػػػػتئا كتعمػػػػػػػػيـ نتػػػػػػػػا ج البحػػػػػػػػث 

(. يتككف مجتمػع البحػث مػف معممػي التربيػة الخاصػة اػمف نطػاؽ 181،ص0228عميا)العزاكم،
( مدرسػة 148(معممػان كمعممػة مػكزعيف عمػح )195محاوظة وي ذم قػار ك بابػؿ كقػد بمػغ عػدد ـ )

يػع المنػاطؽ المختمفػة لمحاوظػػة ذم قػار كمحاوظػة بابػؿ عمػح اسػاس )القاػػاء/ مػكزعيف حسػب تكز 
 ( 1الناحية ( مبيف ذلؾ وي جدكؿ )

 (1جدول 
 مجتمي البحث  معممي التربية الخاصة( 
 اناث(-طي محاطظة ذي قار وبابل بحلب الجنس ذكور

 الكادر التعميمي عدد المدارس الم المحاطظة ت
 المجموع اناث   -ذكور   

 120 71           31 65 ذم قار 1
 93 59           34 83 بابؿ 0
 195   المجمكع 3

 :عينة البحث 
ة البحث مجمكعة جز ية مف المجتمع الذم تجػرم عميػا الدراسػة يختار ػا الباحػث يقصد بعين      

، 1989لأجراء دراستا عميئػا عمػح كوػؽ قكاعػد خاصػة كتكػكف ممثمػة لػذلؾ المجتمػع. )أبػك عػ ـ، 
(. كاياا يقصد بئا مجمكعة جز ية مف مجتمع الدراسة يتـ اختيار ػا بطريقػة مناسػبة ، كاجػراء 80

ثػػػػػػػـ اسػػػػػػػتخداـ تمػػػػػػػؾ النتػػػػػػػا ج كتعميمئػػػػػػػا عمػػػػػػػح كامػػػػػػػؿ مجتمػػػػػػػع الدراسػػػػػػػة الدراسػػػػػػػة عميئػػػػػػػا كمػػػػػػػف 
( معمػـ 31(. اسػتخدـ الباحػث أسػمكب العينػة القصػدية كاكػتممت )132،ص0216الاصمي)دكمي،
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( معممػة وػي 59( معمػـ ك)34( مدرسػة ك)65( معممة وػي محاوظػة ذم قػار مػكزعيف عمػح )71ك)
 ( مدرسة.83محاوظة بابؿ مكزعيف عمح )

 التفكير النفعي:  ولُا: مقياس
لقياس التفكير النفعي يتطمػب تػكاور اداة تقػيس  ػذا المتغيػر ، لػذا وقػد اعتمػد الباحػث الخطػكات    

 الاتية وي بناء المقياس:
 تحديد نظرية التفكير النفعي:-1

 ( لمتفكير النفعي.Baron,1991اعتمد الباحث  نظرية باركف) 
 فعي(:تحديد المفئكـ المراد قياسا )لمتفكير الن-0

 ( مفئكـ التفكير النفعي الذم ذكر وي الفصؿ الاكؿ.Baron,1991حدد باركف)    
تحديػػد مجػػالات المقيػػاس : لقػػد تػػـ تحديػػد ثػػ ث مجػػالات لقيػػاس التفكيػػر النفعػػي بالاعتمػػاد عمػػح -

 ( ك يBaron,1991نظرية باركف)
ي حػػؿ كثيػػر مػػف المجػػاؿ الاكؿ)حػػؿ المكػػك ت( ك ػػك اسػػمكب سػػميـ وػػي التفكيػػر يسػػاعد الفػػرد وػػ-

 مكك تا والتفكير النفعي يكجا الفرد الح ما ويا مف وا دة كمنفعة لا .
المجػػاؿ الثػػاني)تحقيؽ الا ػػداؼ (  ػػي امكانيػػة الفػػرد عمػػح اكػػباع حاجاتػػا كتػػكوير متطمباتػػا وػػي -

البي ػػػػة التػػػػي يعػػػػيش ويئػػػػا بمػػػػا ياػػػػمف كصػػػػكؿ الفػػػػرد الػػػػح اسػػػػتجابات عػػػػف طريػػػػؽ البحػػػػث الامثػػػػؿ 
لػة كالا ػداؼ كخاػكعئا لممعػايير الكخصػية لتحقيػؽ ا ػداؼ لػـ تكػف تتحقػؽ مػف ل حتمالات كالاد

 دكنا.
المجػػاؿ الثالػػث )بنػػاء خبػػرات جديػػدة(  ػػك اسػػتعداد الفػػرد لمجتمعػػا كتعاممػػا معػػا وػػالتفكير النفعػػي -

 كسيمة ينتفع بئا الانساف مف خبراتا المااية لبناء خبرات جديدة مفيدة.
 صيانة الفقرات المقياس:  
د اف تـ تحديد التعريؼ النظػرم، كتحديػد مجػالات المقيػاس، كتعريػؼ كػؿ مجػاؿ قػاـ الباحػث بع   

 بصيانة الفقرات مع مراعاتئا للأمكر الاتية وي ذلؾ:
 اف تككف الفقرة معبرة عف وكرة كاحدة وقط كنير قابمة إلا لتفسير كاحد.-
 اد العينة.اف يككف محتكل الفقرة كاام كمباكر كصريم كيتناسب مع مستكل اور -
 (.Cronbach,1970,p.530استبعاد أدكات النفي قدر المستطاع لتجنب الارباؾ وي الاجابة)-
 تصحيم الاستجابة مقياس التفكير النفعي:  

( وقػػػرة، كاعتمػػػد الباحػػػث الػػػح اعطػػػاء 39تكػػكف مقيػػػاس التفكيػػػر النفعػػػي بصػػػيغتا النئايػػػة مػػػف )    
أبػدان (  -نادران  –أحيانان  –نالبان  – ؿ  ي )دا مان ( مكزعة عمح مدرج خماسي لمبدا1-5اكزاف مف )
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( عمػػي الترتيػػب   كمػػا رعػػح الباحػػث وػػي أعػػداد تعميمػػات المقيػػاس اف 100030405تأخػػذ الػػدرجات )
تككف كااػحة كسػئمة الفئػـ، مػع تكاػيم كيفيػة الاجابػة عػف الفقػرات ممػا يسػاعد المسػتجيب عمػح 

 الاجابة .
 الصد  الظاهري (: التطلاع  راء المحكمين   

قاـ الباحث بأعداد وقرات المقياس بصيغتا الاكلية كلغرض التحقؽ مف مدل ص حية وقرات      
( 05( عمػح )6المقياس التفكير النفعػي كبدا مػا كمناسػبتا لعينػة البحػث . عػرض المقيػاس ممحػؽ )

ذلػػؾ تػػـ اخاػػاع  ( مػػف المختصػػيف كالخبػػراء وػػي العمػػكـ التربكيػػة كالنفسػػية كبعػػد5محكمػػان ممحػػؽ )
جميػػػػع اراء المحكمػػػػيف المػػػػكاوقيف كنيػػػػر المػػػػكاوقيف الػػػػح تحميػػػػؿ ارا ئػػػػـ كابػػػػداء م حظػػػػاتئـ بمػػػػدل 

 %(122ص حيا الفقرات مف اجؿ تحقيؽ ا داؼ البحث ككانت نسبة الاتفاؽ)
 تجربة وضوح الفقرات والتعميمات لمقياس التفكير النفعي( 
عمػػػح مػػػدل كاػػػكح الفقػػػرات كتعميمػػػات المقيػػػاس الئػػػدؼ مػػػف  ػػػذا الاجػػػراء يتمثػػػؿ وػػػي التعػػػرؼ   

كالككؼ عف الفقرات نير الكااػحة كالغاماػة لغػرض تعػديمئا كحسػاب متكسػط الكقػت المسػتغرؽ 
وي الاجابة عف وقرات المقياس كمػف اجػؿ تحقيػؽ  ػذا الئػدؼ ، تػـ تطبيػؽ مقيػاس التفكيػر النفعػي 

ار ـ بالطريقػػة الطبقيػػة العكػػكا ية  ( معممػػان كمعممػػة مػػف معممػػي التربيػػة الخاصػػة تػػـ اختيػػ 32عمػػح )
( معممػػػة ، كتبػػػيف اف وقػػػرات كتعميمػػػات المقيػػػاس كانػػػت مفئكمػػػة لمعممػػػي 15( معمػػػـ ك)15بكاقػػػع )

( 12( دقيقػػػة كمتكسػػػط مقػػػدارلأ )15 -10التربيػػػة الخاصػػػة كاف الكقػػػت المسػػػتغرؽ لنجابػػػة تػػػراكح )
 دقيقة.  

( مف 195ينة التحميؿ الاحصا ي مف )عينة التحميؿ الاحصا ي لفقرات المقياس : وقد تككنت ع-
 معممي التربية الخاصة.

 التحميؿ الاحصا ي لمقياس التفكير النفعي:
-Tالقػػكة التمييزيػػة لمفقرات)المجمػػكعتيف الطػػرويتيف(: لجػػأ الباحػػث إلػػح تطبيػػؽ الاختبػػار التػػا ي )-أ

testي درجػػػػات ( لعينتػػػػيف مسػػػػتقمتيف لكػػػػؿ وقػػػػرة لاختبػػػػار دلالػػػػة الفػػػػركؽ الاحصػػػػا ية بػػػػيف متكسػػػػط
( وقػػرة لمقيػػاس التفكيػػر 39المجمػػكعتيف العميػػا كالػػدنيا لكػػؿ وقػػرة مػػف وقػػرات المقيػػاس البػػالغ عػػدد ا )

 ( يبيف ذلؾ0( ، جدكؿ)2025النفعي  عند مستكل دلالة )
 القوة التميزية لفقرات مقياس التفكير النفعي( 2جدول                    

 ت
 المجمكعة الدنيا المجمكعة العميا

ت، قيمة 
 المحسكبة

الدلالة عند 
(2.25مستكل )  المتكسط 

اينحراؼ 
 المعيارم

 المتكسط
اينحراؼ 
 المعيارم

 دالة 60660 10471 0060 10263 4008 1
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 ت
 المجمكعة الدنيا المجمكعة العميا

ت، قيمة 
 المحسكبة

الدلالة عند 
(2.25مستكل )  المتكسط 

اينحراؼ 
 المعيارم

 المتكسط
اينحراؼ 
 المعيارم

 دالة 40171 10138 3089 20596 4060 0
 دالة 00305 10142 4030 20605 4074 3
 دالة 60312 10175 3005 20748 4045 4
 دالة 070053 20756 1090 20067 4090 5
 دالة 40172 10017 4020 20525 4077 6
 دالة 70160 10128 0034 10233 3083 7
 دالة 30798 10077 3070 20803 4051 8
 دالة 40486 10102 3077 20690 4058 9
 دالة 70511 10070 0087 20795 4040 12
 دالة 70550 10140 0075 20920 4006 11
 دالة 30549 10190 3024 20988 3079 10
 دالة 80809 10032 0001 10298 4001 13
 دالة 40308 10074 3060 20775 4.51 14
 دالة 40398 10185 3020 20969 3094 15
 دالة 00609 10238 4013 20793 4062 16
 دالة 00826 10013 3091 20910 4049 17
 دالة 110671 10044 0029 20716 4042 18
 دالة 000427 20784 1096 20445 4074 19
 دالة 30704 10033 3057 20876 4034 02
 دالة 80089 10046 0001 10167 4015 01
 دالة 50603 10285 1072 10527 3013 00
 دالة 40726 10369 3083 20525 4077 03
 دالة 80306 10454 0096 20585 4075 04
 دالة 80118 10085 0096 20627 4055 05
 دالة 70300 10442 0005 10280 4026 06
 دالة 50963 10053 3045 20586 4066 07
 دالة 80372 10019 0049 20891 4003 08
 دالة 60532 10360 0038 10204 3091 09
 دالة 80493 10013 0029 10118 4020 32
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 ت
 المجمكعة الدنيا المجمكعة العميا

ت، قيمة 
 المحسكبة

الدلالة عند 
(2.25مستكل )  المتكسط 

اينحراؼ 
 المعيارم

 المتكسط
اينحراؼ 
 المعيارم

 دالة 50603 10344 3024 20976 4030 31
 دالة 70936 10062 1091 10334 3091 30
 دالة 80998 10111 1064 10099 3075 33
 دالة 30767 10062 0091 10067 3083 34
 دالة 70933 10399 0005 10202 4013 35
 دالة 40337 10391 3062 20801 4057 36
 دالة 80304 10015 3015 20630 4070 37
 دالة 90243 10189 0017 10263 4015 38
 دالة 50423 10079 3057 20680 4064 39
 قة درجة الفقرات بالدرجة الكمية لمقياس التفكير النفعي :علا  

تعتبر  ذلأ الطريقة وػي اسػتخراج الاتسػاؽ الػداخمي لمفقػرة عمػح الع قػة الارتباطيػة بػيف درجػات     
( اذا يػتـ الابقػاء عمػح الفقػرات ذات Nunnally,1978,p.262كؿ وقػرة كالدرجػة الكميػة لممقيػاس )

 .(079،ص0222رتباط المنخفض )ع ـ،ؼ الفقرات ذات معامؿ الامعامؿ الارتباط المرتفع كحذ
( ييجػػػػاد الع قػػػػة Person Correlationوػػػػي اػػػػكء ذلػػػػؾ حسػػػػب معامػػػػؿ ارتبػػػػاط بيرسػػػػكف  )

الارتباطيػػة بػػيف درجػػات كػػؿ وقػػرة مػػع الدرجػػة الكميػػة لئػػا وػػي المقيػػاس ،لاف معامػػؿ الارتبػػاط يمثػػؿ 
زاد معامػػؿ الارتبػػاط لدرجػػة الفقػػرة بالدرجػػة كػػاف معامػػؿ صػػدقئا وػػي المقيػػاس كالمعػػركؼ انػػا كممػػا 
(. كتبػػػيف اف جميػػػع معػػػام ت 609،ص1991احتمػػػاؿ تاػػػمينئا وػػػي المقيػػػاس أكبػػػر )ويركسػػػكف،

( 5( كالجػػػدكؿ )2025الارتبػػػاط لفقػػػرات المقيػػػاس كانػػػت ذات دلالػػػة احصػػػا ية عنػػػد مسػػػتكل دلالػػػة )
 يكام ذلؾ.

 ت مقياس التفكير النفعي بالدرجة الكمية(  علاقة درجة كل طقرة من طقرا3الجدول         

ملتوى الدلالة  معامل الارتباط الفقرات
ملتوى الدلالة  معامل الارتباط الفقرات 0,5,

,0,5 
 دالة 20541 01 دالة 2.496 1
 دالة 20431 00 دالة 20346 0
 دالة 20427 03 دالة 20009 3
 دالة 20555 04 دالة 20443 4
 دالة 20572 05 دالة 20776 5
 دالة 20517 06 دالة 20341 6
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 دالة 20463 07 دالة 20516 7
 دالة 20549 08 دالة 20074 8
 دالة 20528 09 دالة 20318 9
 دالة 20586 32 دالة 20556 12
 دالة 20442 31 دالة 20502 11
 دالة 20517 30 دالة 20317 10
 دالة 20516 33 دالة 20578 13
 دالة 20519 34 دالة 20384 14
 دالة 20515 35 دالة 20379 15
 دالة 20391 36 دالة 20077 16
 دالة 20531 37 دالة 20044 17
 دالة 20622 38 دالة 20641 18
 دالة 20396 39 دالة 20756 19
    دالة 20338 02

 متشرات صد  وثبات مقياس التفكير النفعي:
 اولًا: صد  المقياس:

 مقياس بطر  التالية:وقد تحق  الباحث من صد  ال
 (:Face Validityالصدؽ الظا رم السطحي)

قاـ الباحث بالتحقؽ مػف الصػدؽ الظػا رم مػف مقيػاس التفكيػر النفعػي بصػيغتا الاكليػة مػف خػ ؿ 
عراػػػا عمػػػػح مجمكعػػػة مػػػػف المحكمػػػيف المختصػػػػيف وػػػػي مجػػػاؿ العمػػػػكـ التربكيػػػة كالنفسػػػػية كالبػػػػالغ 

الفقرات كمدل كاكح الفقرات كمدل م  مػة كػؿ  ( محكمان لمتعرؼ نمح مدل ص حية05عدد ـ)
 وقرة لممجاؿ الذم تنتمي اليا.

 صد  البناء:
 وتم التحق  من صد  البناء من خلال المتشرات الاتية:   
 استخراج القكة التمييزية لمفقرات بأسمكب المجمكعتيف الطرويتيف .-1
اسػػتخداـ معامػػؿ ارتبػػاط بيرسػػكف كقػػد ع قػػة الدرجػػة الفقػػرة بالدرجػػة الكميػػة لممقيػػاس قػػكة الأنػػا ب-0

 (2025حققت جميع وقرات المقياس ارتباط ذات دلالة احصا ية عند مستكل دلالة )
 : الصد  العاممي

الصػػدؽ مػػف عكامػؿ مكػػتركة تقيسػػئا عػػدة اختبػػارات صػػادقا لنحػػدد  ييجػػادتبحػث   ػػذلأ الطريقػػة    
مػؿ الصػدؽ العػاممي  ػك عامػؿ مكػترؾ اكتراؾ  ذلأ الاختبارات وػي قيػاس تمػؾ العكامػؿ ام اف معا
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بػػػػػػػػػيف  ػػػػػػػػػذلأ الاختبػػػػػػػػػارات كام اختبػػػػػػػػػار اخػػػػػػػػػر اك مجمكعػػػػػػػػػة اختبػػػػػػػػػارات اخػػػػػػػػػرل تقػػػػػػػػػيس الكػػػػػػػػػيء 
 (4كما مبيف وي جدكؿ ) (.118،ص0223نفسا)ككاوحة،

 ( تشبي طقرات مقياس التفكير النفعي4جدول 
 ي الفقرةتشب الفقرات تشبي الفقرة الفقرات
1 20502 01 20546 
0 20313 00 20453 
3 20187 03 20375 
4 20442 04 20583 
5 20778 05 20568 
6 20301 06 20555 
7 20533 07 20448 
8 20008 08 20553 
9 20089 09 20538 
12 20572 32 20613 
11 20508 31 20433 
10 20314 30 20540 
13 20624 33 20543 
14 20350 34 20088 
15 20353 35 20530 
16 20009 36 20355 
17 20191 37 20536 
18 20646 38 20617 
19 20764 39 20355 
02 20320   

 الثبات:
يعد الثبات مف الخصا ص القياسية الاساسية لممقاييس النفسية مع الأخذ بنظر الاعتبار تقدـ     

ثابتػػػان ويمػػػا قػػػد لايكػػػكف المقيػػػاس الثابػػػت صػػػادقان مؤكػػر الصػػػدؽ عميػػػا  لاف المقيػػػاس الصػػػادؽ يعػػػد 
 (. 140،ص1992كيمكف القكؿ اف كؿ اختبار صادؽ ثابت بالاركرة )الاماـ،

 كلتحقيؽ ثبات المقياس اعتمد الباحث عمح الطريقتيف الاتيتيف:
 (: Cronbach Alphaطريقة الاتساؽ الداخمي )معادلة الفاكركنباخ -1
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 ػػػؽ عديػػػدة، أختػػػار الباحػػػث طريقػػػة معامػػػؿ ألفػػػا كركنبػػػاخ كالتجز ػػػة يقػػػاس الاتسػػػاؽ الػػػداخمي بطرا  
النصػػػفية. لأف أنمػػػب كػػػركط اسػػػتعمالئما تنطبػػػؽ عمػػػح المقيػػػاس الحػػػالي. ككػػػذلؾ اسػػػتعمالئما وػػػي 
دراسػػات سػػابقة مماثمػػة أك ذات صػػمة بئػػذلأ الدراسػػة. تقػػكـ وكػػرة معادلػػة ألفػػا كركنبػػاخ عمػػح حسػػاب 

ح جميع  وقرات المقياس. أم أنئا تقسـ المقياس إلح عدد الارتباطات بيف درجات عينة الثبات عم
مف الأجزاء يساكم عدد وقراتا، كيككؿ متكسط معػام ت الارتبػاط الداخميػة أواػؿ تقػدير لمتكسػط 
معام ت الثبات النصفية عمح عدد كبير مف مػرات التقسػيـ لممقيػاس كتعػد  ػذلأ الطريقػة مػف أكثػر 

مك (. 79، 1989انيػػػػة الكثػػػػكؽ بنتا جئا)ثكرنػػػػدايؾ ك ػػػػيجف، الطػػػػرؽ كػػػػيكعا إذ تمتػػػػاز باتسػػػػاقئا كار
كلاسػػػتخراج الثبػػػات بئػػػذلأ المعادلػػػة خاػػػعت درجػػػات اسػػػتمارات عينػػػة التحميػػػؿ الاحصػػػا ي لمقيػػػاس 

( اسػتمارة لمعادلػة الفاكركنبػاخ، كقػد بمغػت قيمػة معامػؿ الثبػات 195التفكير النفعي البالغ عػدد ا )
 اس كتجانسئا.( ك ذا مؤكر عمح أتساؽ وقرات المقي2091)
 (:Split-half Methodالتجز ة النصفية )-0

إف معام ت الثبات الجيدة تعد مؤكران جيدان لصدؽ البناء )الاتساؽ الداخمي( وي الكقت نفسا،     
لأف معامػػؿ الثبػػات    المسػػتخرج بطريقػػة التجز ػػة النصػػفية يبػػيف مقػػدار الاتسػػاؽ بػػيف الفقػػرات وػػي 

(. اف حسػاب الثبػات مػف خػ ؿ Ebel, 1972, P. 412)  يػاس.قيػاس السػمة التػي يقيسػئا المق
التجز ة النصفية ،  ك عبارة عف ثبات نصؼ الاختبار كليس كمػا ، لػذلؾ ينبغػي تصػحيم معامػؿ 

بػراكف( اذ تسػاعد  ػذلأ  -الارتباط الذم يمثؿ معامؿ الثبات وي التجز ة النصفية بمعادلة )سبيرماف
معامػػؿ الثبػػػات  اذا اردنػػا اف ناػػيؼ وقػػػرات الاختبػػار يعػػػد حسػػابا بطريقػػػة المعادلػػة عمػػح حسػػػاب 

معامؿ الارتباط ، أم أنئا تسػاعد وػي تحديػد الع قػة بػيف الزيػادة وػي معامػؿ الثبػات كعػدد الفقػرات 
(. ثػػػـ تقسػػػـ وقػػػرات المقيػػػاس الػػػح 88،ص0212التػػػي ينبغػػػي اف تاػػػاؼ الػػػح  الاختبػػػار )مجيػػػد،

( كبعد كاف 2074رتباط بيرسكف بيف نصفي المقياس الذم بمغ )نصفيف كمف ثـ يحسب معامؿ الا
بػراكف( كاصػبم  -معامؿ الثبػات المسػتخرج  ػك لنصػؼ المقيػاس ،عػدؿ باسػتخداـ معادلػة سػبيرماف

 ( كتعد نسبة الثبات  ذلأ جيدة.2085بعد التعديؿ )
 (:Test – Retestطريقة إعادة الاختبار  -3

ؽ كاسػػػئمئا وػػػي تعػػػيف ثبػػػات الاختبػػػار ، كتػػػتمخص  ػػػذلأ تعتبػػػر  ػػػذلأ الطريقػػػة مػػػف ابسػػػط الطػػػر     
الطريقة وي تطبيؽ الاختبار عمح مجمكعة مف الاوراد ، ثـ يعاد التطبيؽ مرة اخرل عمح مجمكعة 
نفسػػػػػػػئا كيحسػػػػػػػب معامػػػػػػػؿ الارتبػػػػػػػاط بػػػػػػػيف التطبيقػػػػػػػيف لنحصػػػػػػػؿ عمػػػػػػػح معامػػػػػػػؿ ثبػػػػػػػات درجػػػػػػػات 

 ػػػك تطبيػػػؽ أداة  (519،ص0217(. كذكػػػر اياػػػا )ويركسػػػكف،166،ص1998الاختبػػػار)الرحمف،
( مػف معممػي 32القياس مػرتيف الػح نفػس عينػة الاوػراد. كقػد تػـ تطبيػؽ المقيػاس عمػح عينػة تبمػغ )
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( معممة ، ثـ اعيد تطبيؽ المقياس عمح العينة نفسئا بعػد 15(معمـ ك)15التربية الخاصة، بكاقع )
رجات التطبيقيف بمغ ( يكمان مف التطبيؽ الاكؿ  كباستخداـ معامؿ ارتباط بيرسكف بيف د14مركر )

 (، ك ك معامؿ ثبات جيد.2087معامؿ الثبات مقياس التفكير النفعي )
 المتشرات الإحصائية لمقياس التفكير النفعي:

( 195تػـ اسػػتخراج المؤكػرات الاحصػػا ية ، لمقيػػاس التفكيػر النفعػػي عمػػح عينػة البحػػث البالغػػة )  
       (              5معمـ كمعممة كما مكام وي الجدكؿ )

 المتشرات الاحصائية لمقياس التفكير النفعي(  5الجدول 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الفصل الرابي
 عرض النتائج وتفليرها 

 الهد  الاول: تعر  التفكير النفعي لدى معممي التربية الخاصة
( معممػان 195لتحقيؽ  ذا الئدؼ تـ تطبيؽ مقياس التفكير النفعػي عمػح عينػة البحػث التػي بمغػت )

لحسابي لػدرجات اوػراد العينػة قػد كمعممة لصفكؼ التربية الخاصة ، كأظئرت النتا ج اف المتكسط ا
( درجػة، وػي حػيف بمػغ الكسػط الفراػي 00.572( درجة، كبانحراؼ معيارم قدرلأ )141.05بمغ )

( درجػػػة كلمعروػػػة دلالػػػة الفػػػركؽ الاحصػػػا ية بػػػيف المتكسػػػط الحسػػػابي لػػػدرجات عينػػػة البحػػػث 117)
الاختبػػار التػػا ي اف  كالكسػػط الفراػػي تػػـ اسػػتعماؿ الاختبػػار التػػا ي لعينػػة كاحػػدة ، كاظئػػرت نتػػا ج

( 194( كدرجػة حريػة )2025( دالة عند مستكل دلالة )15.221القيمة التا ية المحسكبة البالغة )
 (.6كما مكاكح وي الجدكؿ )

 

 القيم المتشرات الاحصائية ت
 5290393 التبايف 1
 000572 الانحراؼ المعيارم 0
 677 التفرطم 3
 20016 الالتكاء 4
 141005 المتكسط 5
 195 اعمح درجة 6
 54 اقؿ درجة 7
 141 المدل 8
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 نتائج الاختبار التائي لدلالة الفرو  الاحصائية بين المتولط الحلابي والولط الفرضي
 لمقياس التفكير النفعي

اكػػػػػارت نتػػػػػا ج البحػػػػػث الػػػػػك كجػػػػػكد التفكيػػػػػر النفعػػػػػي بمسػػػػػتكل مرتفػػػػػع كتتفػػػػػؽ  ػػػػػذلأ النتيجػػػػػة مػػػػػع 
 (Baron,1991نظرية)

وػػػي اف معممػػػي التربيػػػة الخاصػػػة يتمتعػػػكف بػػػالتفكير النفعػػػي كاكاػػػم )بػػػاركف( اف التفكيػػػر النفعػػػي 
لا ػػػداؼ يتاػػمف كصػػكؿ الفػػػرد الػػح اسػػتجابات عػػػف طريػػؽ البحػػث الامثػػػؿ ل حتمػػالات كالادلػػة كا

كخاكعئا لممعايير الكخصية لتحقيؽ اقصح مقدار مف الفا دة، كنتا ج لمتفكيػر وػي اػكء ا ػداؼ 
ذلؾ الفرد كليس تحقيؽ الئدؼ المباكر وقط كلكف كؿ الا داؼ التي تأثرت نتيجة التفكير وي  ذلأ 

سػػط ، المسػػألة كبعبػػارة اخػػرل نجػػد اف الاوػػراد الػػذيف يتصػػروكف عمػػح كوػػؽ  ػػذلأ المعػػايير وػػي المتك 
(.كاياػػا تتفػػؽ Baron,1996,p.163سػػكؼ يبػػذلكف قصػػارل جئػػد ـ لتحقيػػؽ ا ػػداوئـ الخاصػػة )

( التي اكارت بنتا جئا اف مكظفيف الدكلة يتصفكف بالتفكير 0211 ذلأ النتيجة مع دراسة )حسيف،
 النفعي.

يػػة الئػػدؼ الثػػاني: الفػػركؽ ذات الدلالػػة الاحصػػا ية وػػي مسػػتكل التفكيػػر النفعػػي لػػدل معممػػي الترب
 اناث(.  -الخاصة تبعان لمتغير الجنس )ذككر

انػػػاث( تػػػـ اسػػػتخداـ  –لتعػػػرؼ عمػػػح الفػػػركؽ وػػػي التفكيػػػر النفعػػػي تبعػػػان لمتغيػػػر الجػػػنس )ذكػػػكر   
الاختبار الاختبار التا ي لعينتيف مستقمتيف ، كاظئرت النتا ج اف القيمة التا ية المحسكبة قد بمغت 

( كمػػػا مكاػػػم وػػػي 193( كدرجػػػة حريػػػة )2025)( ك ػػػي نيػػػر دالػػػة عنػػػد مسػػػتكل دلالػػػة 2.023)
 (.7الجدكؿ )
 اناث(- ذكور تبار التائي لعينتين ملتقمتين لدلالة الفرو  طي التفكير النفعي تبعا لمتغير الجنسنتائج الاخ

 المتولط حجم العينة المتغير
 المتولط

 الانحرا 
 المعياري

 الولط
 الفرضي

 القيمة التائية
 الجدولية-المحلوبة 

 ملتوى
 دلالة

التفكير 
 النفعي

195 141.05 00.572 117 15.221 2025 

 المتولط العينة الجنس المتغير
 الحلابي

 الانحرا 
 المعياري

 القيمة التائية
 

درجة 
 حرية

 ملتوى
 (0,5,دلالة 

التفكير 
 النفعي

 الاناث
 الذككر

108 
67 

141.48 
142.79 

00.504 
00.802 

 لا يكجد ورؽ 193 2.023
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ممػػا يػػدؿ عمػػح انػػا لا يكجػػد وػػركؽ دالػػة احصػػا يا بػػيف الػػذككر كالانػػاث وػػي التفكيػػر النفعػػي تبعػػان   
سػػػب لمتغيػػػر الجػػػنس تكػػػير النتػػػا ج الػػػح انػػػا لا يكجػػػد اخػػػت ؼ بػػػيف معممػػػي التربيػػػة الخاصػػػة بح

انػاث( ك ػذا يػػدؿ عمػح اف معمػـ يتميػػز بتفكيػرلأ النفعػي اذ يعػد مػػف أ ػـ قػكل الداوعيػػة -الجنس)ذكػكر
التػػػػي تكجػػػػا سػػػػمكؾ كتسػػػػئـ وػػػػي تحقيػػػػؽ ا داوػػػػا كالػػػػتحكـ ببي تػػػػا، اف المنفعػػػػة كمػػػػا أكػػػػارت دراسػػػػة 

( كاف كانت  ي الئدؼ كالتي تتطمب كسيمة وكرية لتحقيقا اك لتغيير ما لـ يعد يعمػؿ Johnجكف)
 1992( عاـ Andersonكأندرسكف ) 1989( عاـ Ashcraft، وأف دراسة كؿ مف أككراوت )با

قد بينت اف الاكخاص يختمفكف ويما بينعـ وي طرا ؽ تفكير ـ كحؿ مكك تئـ كتدرج  ذلأ الطرا ؽ 
اك الكسػػػػػػػػػػػػػػا ؿ وػػػػػػػػػػػػػػي حػػػػػػػػػػػػػػؿ المكػػػػػػػػػػػػػػك ت مػػػػػػػػػػػػػػف الطريقػػػػػػػػػػػػػػة البسػػػػػػػػػػػػػػيطة وػػػػػػػػػػػػػػي التكجػػػػػػػػػػػػػػا نحػػػػػػػػػػػػػػك 

 (.56،ص0223الئدؼ)الزنكؿ،
 :الالتنتاجات 

 اف عينة البحث يتمتعكف بالتفكير النفعي-1 
 التوصيات:

 عمح مديريات التربية اقامة ندكات ككرش عمؿ لبياف ا مية التفكير النفعي .-1
 تكجيع معممي التربية عمح بذؿ جئد مع و ات التربية الخاصة -0

 :المقترحات
 اجراء دراسة لمتعرؼ عمح التفكير النفعي.-1

 بحث الحالي لمعروة الع قة التفكير النفعي  لدل المكظفيف اك الط باجراء دراسة مماثمة لم
 :المصادر

(: تعمػػيـ التفكيػػر، المؤسسػػة الحديثػػة لمكتػػاب، 0217العبيػػدم، صػػباح مركػػكد، البرزنجػػي، ليمػػح عمػػي عثمػػاف )-1
 لبناف.

كالنكػػػػػػػر  (: الاركػػػػػػػاد كالتكجيػػػػػػػا النفسػػػػػػػي، مركػػػػػػػز ديبكنػػػػػػػك لمطباعػػػػػػػة0212جاسػػػػػػػـ محمػػػػػػػد، كالعبيػػػػػػػدم، الاء )-0
 كالتكزيع،عماف.

 (: التفكير عند الاطفاؿ، دار الثقاوة لمنكر كالتكزيع، عماف.0224نانـ، محمكد محمد )-3
(: اسػػػتراتيجيات تعمػػػيـ التفكيػػػر كمئاراتػػػا، دار اسػػػامة لمنكػػػر كالتكزيػػػع، عمػػػاف، 0211العياصػػػرة، كليػػػد تكويػػػؽ )-4

 الاردف.
كجية الاطفػػػاؿ ذكم الاحتياجػػػات الخاصػػػة، مقدمػػػة وػػػي (: سػػػيككل0227القمػػػش، مصػػػطفح، كالمعايطػػػة،خميؿ )-5

 التربية الخاصة، دار المسيرة لمنكر كالتكزيع، عماف.
(: بػرامج التربيػة الخاصػة وػي مصػر تكػكف اك لا تككف،بحػكث المػؤتمر السػنكم الاكؿ، 1988واركؽ، صادؽ )-6

 مركز دراسات الطفكلة بجامعة عيف الكمس.
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رة التربيػػػة الخاصػػػة بػػػكزارة المعػػػارؼ، كزارة المعػػػارؼ، المممكػػػة العربيػػػة (: مسػػػي1999المكسػػػح، ناصػػػر عمػػػي )-7
 السعكدية.

 (: تعميـ التفكير كمئاراتا، تدريبات كتطبيقات عممية، دار الثقاوة لمنكر كالتكزيع، عماف.0229العزيز، سعيد )-8
، دار المسػػيرة 1البحػػث،ط(: أطػػر التفكيػػر كنظرياتػػا، دليػػؿ لمتػػدريس كالػػتعمـ ك 0227جػػابر، عبػػد الحميػػد جػػابر )-9

 لمنكر كالتكزيع، عماف.
، دار المسػيرة لمنكػر 1(:تعميـ التفكير النظرية كالتطبيػؽ،ط0227أبك جادك، صالم محمد كنكوؿ، محمد بكر)-12

 كالتكزيع، عماف.
(: البرانماتية عند تكارس ساندرس بيرس، رسالة ماجستير نير منككرة، 1997عبدالله، كعمي عبد الئادم )-11
 مية الاداب، جامعة بغداد، كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي.ك

(: أنمػػػاط التفكيػػػر، ماجسػػػتير التأ يػػػؿ كالتخصػػػص وػػػي الريػػػادة كالادارة 0215الكػػػي ، المئنػػػدس خالػػػد ياسػػػيف)-10
 بايبداع، جامعة دمكؽ.

ة المصػرية لمنكػر، ، مكتبػة النئاػ1(: مػذا ب المنفعػة العامػة وػي ومسػفة الاخػ ؽ،ط1953الطكيؿ، تكويؽ )-13
 مصر.
 مبارؾ، عبد القادر: تفسير انماط التفكير.-14
(: نظريػػة المعروػػة وػػي ومسػػفة جػػكف ديػػكم، أطركحػػة دكتػػكرالأ نيػػر 1997الكػػمرم، عبػػد الاميػػر سػػعيد مكسػػح)-15

 منككرة، كمية ارداب، جامعة بغداد.
 منكر كالتكزيع، عماف.، دار صفاء ل1(: مدخؿ إلح التربية الخاصة،ط0229عبيد، ماجدة السيد)-16
(: الاحتػػػراؽ النفسػػػي كع قتػػػا بداوعيػػػة الانجػػػاز لػػػدل معمػػػـ 0216الحػػازمي، برا يمػػػة اميػػػرة ك عزيػػػزم مفيػػػدة) -17

التربيػػة الخاصػػة، مػػذكرة ماسػػتر تخصػػص عمػػـ الػػنفس الاجتمػػاعي، كميػػة العمػػكـ الانسػػانية كالاجتماعيػػة، قسػػـ عمػػـ 
(: البػػػػرامج التربكيػػػػة للأوػػػػراد ذكم الاحتياجػػػػات الخاصػػػػة، دار 0226الػػػػنفس، كزارة التعمػػػػيـ *يحيػػػػح، خكلػػػػة احمػػػػد)

 المسيرة، الاردف.
 ، دار الفكر، عماف.1(: دليؿ الطمبة كالعامميف وي التربية الخاصة، ط0227الد مكي، محمد بف عامر)-18
ر (: معروػػػة أثػػػر النجػػػاح كالتفكيػػػر النفعػػػي لػػػدل المعممػػػيف، رسػػػالة ماجسػػػتير نيػػػ1999داككد، محمػػػد حسػػػف)-19

 منككرة، كمية التربية، الجامعة المستنصرية.
(: القياس كالتقييـ كاساليب القياس كالتكخيص وي التربية الخاصة، دار الميسرة 0223ككاوحة، تيسير مفمم )-02

 لمنكر كالتكزيع، عماف.
 (: القياس كالتقكيـ، دار الحكمة ، بغداد، العراؽ.1992الاماـ، كاخركف )-01
(: القيػػػاس كالتقػػػػكيـ وػػػي عمػػػـ الػػػػنفس كالتربيػػػة، ترجمػػػة عبػػػػدالله 1989، ك ػػػػيجف اليزابيػػػت )ثكرنػػػدايؾ، ركبػػػرت-00

 الكي ني، عبد الرحمف عدس، المركز الاردني لمكتاب، عماف، الاردف
كػارع عبػاس 94، دار الفكػر العربػي، 3(: القيػاس النفسػي)النظرية كالتطبيػؽ(، ط1998الرحمف، سعيد عبػد )-03
 ا رة.مدينة نصر، الق-العقاد
(: التحميؿ الاحصػا ي وػي التربيػة كعمػـ الػنفس، دار الخمػكد لمصػحاوة كالطباعػة 0217ويركسكف، جكرج أم )-04

 كالنكر كالتكزيع، بيركت، لبناف.
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(: القيػػاس كالتقػػكيـ التربػػكم كالنفسػػي أساسػػياتا كتطبيقاتػػا كتكجيئاتػػا المعاصػػرة، 0222عػػ ـ، صػػ ح الػػديف )-05
 ة، مصر.دار الفكر العربي، القا ر 

(: منػا ج البحػث التربػكم ، كزارة التعمػيـ العػالي كالبحػث العممػي 1992داكد، حنا عزيػز كانػكر عبػد الػرحمف )-06
 جامعة بغداد، العراؽ.

 (: منا ج البحث وي التربية كعمـ النفس، دار المعارؼ الجامعة، بيركت.0223واف داليف، ديكبكلد )-07
، العالميػػػة المتحػػػدة بيػػػركت، 1اس النفسػػػي بػػػيف التنظيػػػر كالتطبيػػػؽ، ط(: القيػػػ0212الكبيسػػػي، ك يػػػب مجيػػػد )-08

 لبناف.
(: التنظػػيـ العػػاطفي كالئكيػػة الاخ قيػػة كع قتئمػػا بػػالتفكير النفعػػي لػػدل 0215الزنػػكؿ، كالبيػػاتي نجػػاح حػػاتـ)-09

 بغداد.ابف ركد، جامعة -كمية التربية لمعمكـ الانسانية’ معممات المرحمة الابتدا ية، اطركحة دكتكرالأ
(: التحميؿ الاحصا ي وي التربية كعمـ النفس، ترجمػا  نػاء محسػف العكيمػي ، كزارة 1991ويركسكف، جكرج )-32

 التعميـ العالي كالبحث العممي، الجامعة المستنصرية، بغداد، العراؽ.
اسػػة (: الاحتػػراؽ النفسػػي لػػدل معممػػي التربيػػة الخاصػػة در 0219عبيػػد،  رقػػة منصػػؼ محمػػد ك كػػعباف ريمػػة)-31

 ميدانية، كمية العمكـ الانسانية كالاجتماعية، قسـ عمـ النفس، كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي.
، دار دجمة لمنكػر كالتكزيػع  1( : مقدمة وي منئج البحث العممي ، ط 0228العزاكم ، رحيـ يكنس كرك )  -30
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