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Abstract 

Aims: This study aimed to investigate the effectiveness of Social-

Emotional Learning (SEL) on the achievement of fifth-grade science 

students in Islamic education and their social thinking. Methodology: The 

researcher adopted the semi-experimental approach. The participants 

consisted of (64) students distributed equally between two groups: the 

first group an experimental group studied Islamic education utilizing 

social learning, while the second group represented a control group 

studied Islamic education by the normal teaching method. The research 

tools consisted of an achievement test consisting of 40 multiple-choice 

items and a social thinking scale consisting of (14) items. Before applying 

the tools, the psychometric properties (validity - reliability) of both tools 

were verified. The equivalence of the two research groups was also 

confirmed in some variables that are believed could affect the results of 

the experiment, which included (age - IQ - general average degree - prior 
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knowledge - social thinking). Results: After statistically analyzing the 

data, the results indicated the superiority of the experimental group over 

the control group in both the achievement test and the social thinking 

scale. Conclusions: It can be concluded that socio-emotional learning has 

an effective impact on improving achievement in Islamic education for 

fifth grade science students compared to other methods, as it encourages 

freedom of thought and expression. The researcher recommended that 

educational institutions encourage Islamic education teachers to adopt 

socio-emotional learning strategies and require authors of Islamic 

education textbooks to provide diverse activities that motivate students to 

understand and acquire knowledge, rather than limiting themselves to 

theoretical examples. 

 
 ممخص البحث

الاجتمػاعي الوجػداني يػي تلابػيؿ  ياعمية التعمـ : يهدؼ البلاث اللاالي الى التعرؼ عمىااهداؼ
الخػػامس العممػػي بمػػادة التربيػػة الاسػػلامية وتفكيػػر,ـ الاجتمػػاعي. المنهجيػػة: اعتمػػد البالاػػث  لابطػػ

( طالبًا مػوزعيف بالتسػاوي بػيف مجمػوعتيف الاولػى 64المنهج شبه التجريبي، وبمغت عينة البلاث )
تجريبيػػة درسػػت مػػادة التربيػػة الاسػػلامية بػػالتعمـ الاجتمػػاعي، والمجموعػػة الوانيػػة مومػػت المجموعػػة 

يقرة  42لضابطة درست بالطريقة التقميدية. تكونت أدوات البلاث مف اختبار تلابيمي تكوّف مف ا
( يقرة. قبؿ تطبيؽ الأدوات تػـ التلاقػؽ 64ذات الاختيار المتعدد ومقياس لمتفكير الاجتماعي بمغ )

ي الوبات( لكلا الاداتيف، كما تـ التأكد مػف تكػايؤ مجمػوعت -مف الخبائص السيكومترية )البدؽ
البلاػػػث يػػػي بعػػػض المتغيػػػرات التػػػي يعتقػػػد انهػػػا قػػػد تػػػؤور يػػػي نتػػػائج التجربػػػة والتػػػي شػػػممت )العمػػػر 

التفكير الاجتماعي(. النتائج: بعػد تلاميػؿ  -المعرية السابقة -المعدؿ العاـ -درجة الذكاء -الزمني
يػي كػؿ البيانات الابائياً اشارت النتائج الى تفوؽ المجموعة التجريبية عمى المجموعػة الضػابطة 
لمػػتعمـ مػػف الاختبػػار التلابػػيمي ومقيػػاس التفكيػػر الاجتمػػاعي. الاسػػتنتاجات: يمكػػف الاسػػتنتاج اف 

الاجتماعي الوجداني اوراً ياعلًا يي تلاسيف التلابيؿ يي مػادة التربيػة الاسػلامية لمبػؼ الخػامس 
تكمالا لنتػائج اسػ العممي مقارنة بالطرؽ التقميدية الاخرى كونه يساعد عمى لارية التفكيػر والتعبيػر.

انه عمى المؤسسات التعميمية العمؿ تشجيع مدرسي مادة التربية الاسلامية  البلاث أوبى البالاث
مػػؤلفي كتػػب التربيػػة ومدرسػػاتها عمػػى اعتمػػاد اسػػتراتيجيات الػػتعمـ الاجتمػػاعي الوجػػداني  ومطالبػػة 

المعريػػػة وعػػػدـ  الاسػػػلامية المقػػػررة بالأنشػػػطة المتنوعػػػة التػػػي تلافػػػز الطػػػلاب عمػػػى الفهػػػـ واكتسػػػاب
 الاقتبار عمى الامومة النظرية. 

 



 

 1978 

L الخامس العممي لمادة التربية الاسلامية  لابالاجتماعي الوجداني في تحصيل ط فاعمية التعمم
  J  وتفكيرهم الاجتماعي

 

Journal Of Babylon Center For Humanities Studies 2026   Volume :16 Issue :4 

(ISSN): 2227-2895 (Print)       (E-ISSN):2313-0059 (Online) 
 

 مشكمة البحث
مػػػػف عنابػػػػر الوجػػػػود الإنسػػػػاني النظػػػػاـ الاجتمػػػػاعي اف المسػػػػمميف قػػػػد بػػػػا وا نظػػػػامهـ 
الاجتمػاعي يػػي شػػكؿ نسػػؽ مػػف القػػيـ الاجتماعيػػة تسػندا وتدعمػػه أنسػػاقاً أخػػرى مػػف القػػيـ السياسػػية 

مقػاً إلػى الإلػزاـ والإجبػار إلا ييمػا يتعمػؽ بحقامػة لاػدود الاقتبادية والإداريػة والفكريػة ولػـ يمجئػوا مط
لػػذا مػػف الا,ميػػة يتشػػرب الػػديف ومػػف وػػـ جػػاء ذلػػؾ النظػػاـ الاجتمػػاعي  ايػػة يػػي الدقػػة والتناسػػؽ، 

الطمبػػػػة القػػػػيـ والاخػػػػلاؽ الاسػػػػلامية النبيمػػػػة وبػػػػيا ة تعميمػػػػات بػػػػريلاة لمطمبػػػػة وتػػػػوجيهـ لكيفيػػػػة 
والتوابػؿ مػع ابنائػه بمػا يعكػس ,ويػة ووقايػة مجػتمعهـ )المركػز المسا,مة الايجابية يي مجػتمعهـ 

 (.642: 0204العربي، 
الا اف الواقػػع ومػػف خبػػرة البالاػػث يػػي تػػدريس مػػادة التربيػػة الاسػػلامية يػػي مرالاػػؿ الدراسػػة 
الإعدادية وتلاديداً الخامس الاعدادي اف ا مب مُدرسي ومدرسات القرآف الكريـ والتربية الاسلامية 

بعوف الطرائؽ والأسػاليب التدريسػية لبتػي تعتمػد عمػى الاسػتظهار واللافػظ، لاتػى أبػبلات لازالوا يت
المادة العممية كأية مػادة دراسػية اخػرى، الا اف مػادة التربيػة الاسػلامية ,ػي منهػاج اللايػاة، والاػدى 
المػػواد المهمػػة والوويقػػة البػػمة بلايػػاة الإنسػػاف وعلاقتػػه بػػاجخريف مػػف ايػػراد مجتمعػػه، يضػػلا عػػف 

ار الػػػدروس  عمػػػى المػػػدرس ويكػػػوف يػػػي ,ػػػذا اللاالػػػة ,ػػػو ملاػػػور العمميػػػة التعميميػػػة والطالػػػب انلاسػػػ
المتمقي لممهارات ولمعمومات و قد يببح دورا سمبياً مما يؤدي إلى عػدـ التشػويؽ لممػادة والشػعور 
بالممػػػػؿ مػػػػف الػػػػدروس، ممػػػػا قػػػػد يسػػػػبب ايضًػػػػا  نسػػػػياف مػػػػا تعممػػػػه الطالػػػػب، ولا يػػػػؤور يػػػػي سػػػػموكه 

د لا يسػػهـ بالتػػالي يػػي الاسػػتفادة منهػػا ببػػورة مومػػى يػػي لاياتػػه اليوميػػة، ولربمػػا وشخبػػيته ممػػا قػػ
 ينعكس  بانخفاض التلابيؿ الدراسي له. 

وتأكػػػد ,ػػػذا الشػػػعور لػػػدى البالاػػػث مػػػف خػػػلاؿ لقائػػػه مػػػع مجموعػػػة مػػػف مدرسػػػي ومدرسػػػات 
ريبيػة التػي التربية الاسلامية يي المرجمػة الاعداديػة، يػي دورات تدريبيػة او مػف خػلاؿ الػدروس التد

عميهػػا الاشػػراؼ الاختبابػػي. اوػػار الػػبعض مػػنهـ عػػدـ اكتػػراث الطمبػػة بالمػػادة ويعػػدونها يشػػرؼ 
 وانوية ويكتفوف باللاد الادنى مف الدرجات لمنجاح يقط.

( اشػػػارت الػػػى 0: 0206وايػػػدت بعػػػض الدراسػػػات الملاميػػػة،  كدراسػػػة )العػػػاني، وملامػػػد، 
ى الطلاب لدراستها، وضػعفًا يػي العلاقػات بػيف ضعؼ التلابيؿ يي المادة، وضعفًا يي دايعية لد

(: مف خلاؿ استطلاعها الميداني، باف 404: 0200الطمبة والمدرسيف. وأشارت دراسة )سلااب، 
الطػػابع الغالػػب باسػػتخداـ الطرائػػؽ التقميديػػة يػػي التػػدريس ، وتقػػديـ المػػادة بقوالػػب جامػػدة، ولافضػػها 

ا باعتماد,ا وتوظيفها يي اللايػاة اليوميػة الاجتماعيػة. وتفريغها يي يترة الاختبارات، مما يفقد قيمته
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( تػػػدني يػػػي تلابػػػيؿ الطمبػػػة يػػػي المػػػادة وضػػػعفًا يػػػي 641: 0202كمػػػا وايػػػدت دراسػػػة )سػػػمطاف، 
 الذكاء الاخلاقي لديهـ.

 لػػذا يأمػػؿ البالاػػث مػػف خػػلاؿ الاجابػػة عمػػى السػػؤاؿ الرئيسػػي لمبلاػػث: مػػا ياعميػػة الػػتعمـ
طػػػلاب الخػػػامس العممػػػي بمػػػادة التربيػػػة الاسػػػلامية وتفكيػػػر,ـ الاجتمػػػاعي الوجػػػداني يػػػي تلابػػػيؿ 

الاجتماعي؟. اف يتلاسف  تلابيؿ طلاب الخامس العممي بمادة التربية الاسلامية وتنمية تفكيػر,ـ 
 الاجتماعي.

 

  همية البحث
تأتي ا,مية البلاث مف ا,مية  التعمـ الاجتمػاعي، إذ ,نػاؾ اتفػاؽ عػاـ عمػى أف التعمػيـ لا 

بػػػالنوالاي الأكاديميػػػة يلاسػػػب، يالنجػػػاح يػػػي المسػػػتقبؿ يتوقػػػؼ عمػػػى عوامػػػؿ عػػػدة بخػػػلاؼ يتعمػػػؽ 
الدرجات التي يلابؿ عميها الطمبة يي الاختبارات ولذلؾ ينبغػي التعامػؿ مػع الطالػب بوبػفه كػلا 
متكػػاملا، بمػػا يشػػممه ذلػػؾ مػػف الاتياجػػات معرييػػة وجسػػدية وسػػموكية واجتماعيػػة ووجدانيػػة والواقػػع 

يضج بقضايا كبيرة مف موؿ التنمر والعنؼ والتغيػر المنػاخي، والتعبػب، كمػا أف اللاالي بطبيعته 
الطمبة يي الوقت اللااضر يبارعوف يي لاياتهـ مشػكلات متعػددة، يبالإضػاية إلػى الأزمػات التػي 
تفرضها يترة المرا,قة عميهـ، ومة مشكلات تتعمؽ بضغوطات المدرسة والمهاـ الأكاديمية المنوطة 

عمػػػؽ بتلاديػػػد ,ػػػويتهـ الشخبػػػية، و مسػػػتوى اسػػػتقلاليتهـ، وعلاقػػػاتهـ الاجتماعيػػػة بهػػػـ، وأزمػػػات تت
 (.26: 0202و ير,ا مف المشكلات التي يلاتاجوف لمتعامؿ معها بجدارة)المركز العربي، 

ولػػػذا يػػػحف ,نػػػاؾ اتجػػػاا عػػػاـ إلػػػى تطبيػػػؽ مػػػا يػػػدعى مػػػدخؿ الػػػتعمـ الاجتمػػػاعي والوجػػػداني 
(SEL( )Social-Emotional Learning ،) و,ػػو عبػػارة عػػف مقاربػػة تعميميػػة اكتسػػبت زخمػػا

كبيرا، نظرا لتركيز,ا عمى مدى واسع مف المهارات والاتجا,ات والسموكيات التي تػؤور عمػى نجػاح 
الطالػػػب يػػػي المدرسػػػة، ويػػػي العمػػػؿ واللايػػػاة بشػػػكؿ عػػػاـ، وبخابػػػة يػػػي القػػػرف اللاػػػادي والعشػػػريف 

التفكير الناقد، واتخاذ القرارات والػتلاكـ وتشمؿ: مهارات الوعي الذاتي، ومهارات لاؿ البراعات، و 
يػػػي المشػػػاعر ومهػػػارات العمػػػؿ يػػػي يريػػػؽ. وموػػػؿ ,ػػػذا التعمػػػيـ لا يػػػؤور يقػػػط عمػػػى تلاسػػػيف درجػػػات 

 (.Pedro & Carmel, 2024: 66الطمبة، بؿ يسهـ مستقبلا يي لاياة ايضؿ لهـ )
بفوائػدا العديػدة طورت منظمػة اليونيسػكو معػايير الػتعمـ الاجتمػاعي والوجػداني إقػراراً منهػا 

لمطمبة والمدرسيف. يبالنسبة لمطمبة يانه يساعد التعمـ الاجتماعي والوجداني عمى تلاسيف المهارات 
الشخبية والاجتماعيػة والسػموؾ الاجتمػاعي الإيجػابي والمواقػؼ الاجتماعيػة الإيجابيػة والتلابػيؿ 

عػدواف، والسػموكيات الغيػر الأكاديمي مع تقميؿ مشاكؿ السموؾ، والاضطراب العاطفي، والتسػمط وال
بلايلاة. أما بالنسبة لممدرسيف، يحف التعمـ الاجتماعي والوجداني  يساعد عمى تلاسػيف البػفوؼ  
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الدراسية والمناخ المدرسي يضلًا عف الشػعور بالإنجػاز الشخبػي والكفػاءة الاجتماعيػة والوجدانيػة 
ميػػػة تزويػػد الطمبػػة  والمدرسػػػيف مػػع تقميػػؿ الإر,ػػػاؽ العػػاطفي والتػػوتر والقمػػػؽ ،ويػػؤمف اليونسػػكو بأ,

بالكفػاءات الاجتماعيػػة والوجدانيػػة لمتغمػػب عمػى التلاػػديات التػػي تطرلاهػػا أنظمػة التعمػػيـ. مػػف خػػلاؿ 
تعميـ التعمـ الاجتماعي والوجداني يي أنظمة التعميـ، مع الرؤية الرئيسية المتمومة يػي بنػاء أدمغػة 

 (.626:  0204أكور لطفاً )اليونسكو، 
التلابػيؿ الدراسػي، والػذي يموػؿ جانبػا يػة البلاػث ايضًػا مػف تناولػه لمفهػوـ كمػا وتػأتي ا,م

مهمػا يػي لايػاة الطالػب، ولمػا لػه مػف دور كبيػػر يػي لاياتػه ومسػتقبمه الادائػي و الػوظيفي  لػذا يػػحف 
الوبػػػػوؿ الػػػػى مسػػػػتوى تلابػػػػيؿ مرتفػػػػع يقػػػػع ضػػػػمف أولويػػػػات الطمبػػػػة وأوليػػػػاء أمػػػػور,ـ، ولأ,ميػػػػة 

لتربويػػػة بػػػه لكونػػػه مؤشػػػرا عمػػػى مػػػدى تقػػػدمها نلاػػػو الأ,ػػػداؼ التلابػػػيؿ، يقػػػد عنيػػػت المؤسسػػػات ا
التربوية، لأنه يعكس نتائج التعميـ التي تهدؼ المؤسسات اليهػا كمػا يعد مؤشرًا عمػى قػدرتها، و لا 
يزاؿ ,و المقياس الذي يستدؿ به عمى مػدى مػا عنػد الطالػب مػف قػدرات عقميػة وذكػاء، ييعػد ذكػي 

(. 20: 0200عػػػة يػػػي  مػػػوادا الدراسػػػية)رزوقي وآخػػػروف،إذا لابػػػؿ عمػػػى معػػػدلات ودرجػػػات مرتف
ويتفؽ البالاث بكوف التلابيؿ الدراسي ,و المقياس الرئيس والمؤشػر لنجػاح الطالػب يػي المدرسػة 
 واللاياة الاجتماعية  والمستقبمية ، اذ اف قبوؿ الجامعات يخضع لمستوى التلابيؿ الدراسي يقط.

الاجتمػػاعي ويتموػػؿ يػػي القػػدرة عمػػى بنػػاء علاقػػات كػػذلؾ تػػأتي ا,ميػػة البلاػػث مػػف متغيػػر التفكيػػر 
اجتماعية، وعمى التكيؼ مع البيئات الاجتماعية بنجاح، و,و  قابمية الطالب عمى التكيؼ والتأقمـ 
مع البيئة الاجتماعيػة التػي يعػيش ييهػا والتلاسػس بالمشػاعر الانسػانية وادراؾ اللاالػة المزاجيػة لهػـ 

ي التأوير يي شخبية الفرد ومف وـ التأوير يي سموكه كما وله دور مهـ ي وكيفية التبرؼ معهـ.
أف التفكيػػر الاجتمػػاعي مهػػـ يػػي البلاػػث اللاػػالي ودراسػػته يػػي المرلامػػة الاعداديػػة والتػػي تعػػد مرلامػػة 

لملاياة الجامعية  ، يينبغي العمؿ عمى تنمية قدرات طمبة ,ػذا المرلامػة عمػى اقامػػة علاقػػات اعداد 
لتفاعػػؿ مػػع اجخػػريف .والقػػدرة عمػػى بنػػاء علاقػػات اجتماعيػػة قائمػػة اجتماعيػػة ناجلاػػة والمشػػاركة وا

 عمػى الانفتاح والتقدير والمودة مما يؤور يي لاياة الفرد.
 ويمكن تمخيص  همية البحث الحالي بالاتي:

يؤمػؿ   والػذي    لمبػؼ الخػامس الاعػدادي ،  يقدـ  انموذج لمدرسي ومدرسات التربية الاسلامية -6
 التلابيؿ والتفكير  الاجتماعي  .  مهارات  تنمية   إلى
يعزز البلاث توجهات خطة وزارة التربية ،لاوؿ ضرورة متابعة الاتجا,ات اللاديوة يي التدريس -0

ونػػػػوالاي التجديػػػػد يػػػػي اسػػػػتخداـ طرائػػػػؽ التػػػػدريس لتجريبهػػػػا ووضػػػػع خطػػػػط واسػػػػتراتيجيات تعميميػػػػة 
 لسيطرة عمى نتائج التعمّـ. للاستفادة مف التطبيقات السموكية ونظرياًت التعمّـ لغرض ا
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ا,ميػػة مػػادة التربيػػة الاسػػلامية بوبػػفها مػػف العمػػوـ التػػي لهػػا ا,ميػػة بلايػػاة الطالػػب  والمجتمػػع -2
 وتنظيـ العلاقات الاجتماعية بينهـ.

ولما كاف التلابيؿ الاد وسائؿ التعرؼ عمى المستوى الػذي يمكػف عػف طريقػه معريػة مػدى مػا -4
الاجتمػػػاعي  سػػية يػػػاف الا,تمػػػاـ بحيجػػاد : ياعميػػػة الػػتعمـتلاقػػؽ مػػػف ا,ػػداؼ تعميميػػػة يػػي مػػػادة درا

 الوجداني يي تلابيؿ طلاب الخامس العممي بمادة التربية الاسلامية .
يمكػػف لمبلاػػث اف يكشػػؼ مػػدى ا,ميػػة الا,تمػػاـ بالجوانػػب الوجدانيػػة وتنميػػة الاتجا,ػػات العمميػػة -4

 واستوارة شوؽ الطلاب ور بتهـ يي دراسة التربية الاسلامية  .
 ثاً: اهداؼ البحث :ثال

 الاجتماعي الوجداني في: يهدؼ البحث الحالي إلى: التعرؼ عمى فاعمية التعمم
 تلابيؿ طلاب الخامس العممي بمادة التربية الاسلامية  -6
 التفكير الاجتماعي لطلاب الخامس العممي-0

 رابعاً: فرضيات البحث:
بػػػػيف متوسػػػػط درجػػػػات طػػػػلاب ( 2.24لا يوجػػػػد يرقػًػػػا ذو دلالػػػػة معنويػػػػة عنػػػػد مسػػػػتوى دلالػػػػة )(6

المجموعػػة التجريبيػػػة ومتوسػػػط درجػػات المجموعػػػة الضػػػابطة  يػػػي إجابػػاتهـ عمػػػى يقػػػرات الاختبػػػار 
 التلابيمي البعدي.

( بػػػػيف متوسػػػػػط درجػػػػػات تلاميػػػػػذ 2.24لا يوجػػػػد يرقػًػػػػا ذو دلالػػػػػة معنويػػػػة عنػػػػػد مسػػػػػتوى دلالػػػػػة )(0
عمى يقرات مقياس التفكير  المجموعة التجريبية ومتوسط درجات المجموعة الضابطة يي إجاباتهـ 

 الاجتماعي البعدي.
لا توجػػد يرقػًػا ذو دلالػػة معنويػػة لػػدى المجموعػػة التجريبيػػة يػػي متوسػػط درجػػات مقيػػاس التفكيػػر  (2

 الاجتماعي يي التطبيؽ القبمي والبعدي.
 يتلادد البلاث للاالي بمجموعة مف اللادود ,ي:خامساً: حدود البحث: 

وانيػػة مػػف كتػػاب القػػراف الكػػريـ والتربيػػة الاسػػلامية لمخػػامس :  الولاػػدة الاولػػى والالحػػد الموضػػوعي
 العممي.

 : المدارس الوانوية والاعدادية التي تلاتوى عمى البؼ الخامس العممي. الحد المكاني
 طلاب البؼ الخامس العممي. الحد البشري:
 .الفبؿ الدراسي الاوؿ 0204 -0204: العاـ الدراسي  الحد الزماني
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 المصطمحات :سادساً: تحديد 
 الػذي المر ػوب يػي الدراسػة التجريبيػة التغيػر (: مقػدار 0262)أ(: الفاعميػة عرّيهػا ) خمػاس، 

تلادوه المتغيرات المستقمة يي المتغيرات التابعة التي يبنى عميه تبميـ البلاث التجريبي )خماس، 
 (.226: ص0262

تماعي لطػلاب البػؼ الخػامس : لاجـ التغير اللاابؿ بالتلابيؿ والتفكير الاجالتعريؼ الاجرائي
العممػػػي يػػػي مػػػادة التربيػػػة الاسػػػلامية، بعػػػد التػػػدريس بػػػالتعمـ الاجتمػػػاعي يػػػي يتػػػرة تطبيػػػؽ التجربػػػة، 

(، بيف متوسػطي درجػات مجمػوعتي البلاػث التجريبيػة µ²ويقاس إلابائياً بلاجـ التأوير )مربع ايتا 
 والضابطة ومعامؿ ماؾ جوجياف.

عمميػػة بنائيػػة يػػتـ خػػلاؿ (: بانػػه  Pedro& Carmel,2024: عريػػه ) ب(:الػػتعمم الاجتمػػاعي
التدريس تعزيز كفاءات الطمبة للإدارة ويهـ مشاعر,ـ الخابػة والشػعور أتجػاا اجخػريف بالتعػاطؼ 

عمػػػى العلاقػػػات الإيجابيػػػة مػػػع الايػػػراد مػػػف لاػػػولهـ لاتخػػػاذ قػػػرارات مناسػػػبة ومسػػػؤوله،  ، والملاايظػػػة
 .(  &Carmel,2024: 68Pedro)وتلاقيؽ أ,داؼ إيجابية 

نشػػطة تطبػؽ عمػػى طػػلاب الخػامس عممػػي عنػػد  اجتماعيػػة بنائيػػة خطػوات : التعريػػؼ الاجرائػػي
الفعالػة   والمشػاركة بالتعػاوف الطػلاب ييهػا يقػوـ تػدريس مػادة القػراف الكػريـ والتربيػة الاسػلامية 

 والتقيػيـ النشػط، التطبيػؽ الجمػاعي، الاستقبػاء والاستكشػاؼ، التهيئػة( مكونة مف اربح مرالاؿ: 
 .)الذاتي

بأنػػه نتػػاج عمميػػات الػػتعمـ يػػي مػػادة معينػػة، (: 0200: عريػػه )رزوقػػي و آخػػروف،  ج(: التحصػػيل
ويتركز عمى الخبرات والمعارؼ التي يكتسبها الطالب نتيجة المرور بالخبرات والمواقؼ التعميميػة، 

: 0200زوقي و آخػػروف، )ر ويقػػاس بالػػدرجات التػػي يلابػػؿ عميهػػا الطالػػب يػػي اختبػػار ,ػػذا المػػادة
26). 

المعػدؿ التراكمػي الػذي يلابػؿ عميػه طالػب البػؼ الخػامس العممػي يػي مػادة : التعريؼ الاجرائػي
التربية الاسلامية  بعد دراسته المادة ويقػاس بالدرجػة التػي يلابػؿ عميهػا الطالػب بالاختبػار المعػد 

 يي البلاث
بأنػػه القػػػدرة عمػػى يهػػػـ مشػػاعر اجخػػػريف (:  0206: عريػػه )السػػػامرائي، د(: التفكيػػر الاجتمػػػاعي)

وسػػػموكياتهـ وايكػػػار,ـ يػػػي المواقػػػؼ الاجتماعيػػػة المتعػػػددة والتعامػػػؿ البػػػلايح معهػػػا ويسػػػتجيب لهػػػا 
بطرائػػؽ إيجابيػػة لأقػػواؿ اجخػػريف وانفعػػالاتهـ وأداءا,ػػـ ومػػف وػػـ يقػػد تجنبػػه  الخلايػػات والسػػموكيات 

دائه الأكػاديمي والاجتمػاعي، ومسػتوى الاداء الغير مر وبة ، وتدعـ وقته بذاته واجخريف، وتعزز أ
 (.01: 0206)السامرائي، 
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التعريػػؼ الاجرائػػي: قػػدرة  طالػػب البػػؼ الخػػامس العممػػي عمػػى يهػػـ مشػػاعر اجخػػريف وأيكػػار,ـ ، 
 -والدماغ العيوف مع الاستماع - المغة والاستجابة له بطريقة ملائمة ويتضمف خمسة مرالاؿ)بدء

ويقاس بالدرجة التي يلابػؿ عميهػا   الكبيرة( البورة اللابوؿ عمى – التفا,ـ منظور - الاتباؿ
 عمى  الطالب  يي المقياس المعد يي البلاث.

 الفصل الثاني
 اطار ودراسات سابقة 

 Social-Emotional Learning SELالمحور الاول التعمم الاجتماعي الوجداني 
المػادة الدراسػية مػع إدارة منهج يمكف مف خلاله تعزيػز قػدرات الطػلاب عمػى يهػـ وتنظػيـ  

الجوانب الاجتماعية والوجدانية بالشكؿ الػذي يسػا,ـ بالنجػاح يػي الدراسػة واللايػاة اليوميػة وتخطػي 
العقبات والبعوبات التي تػواجههـ وتطػوير علاقػات سػوية مػع زملائهػـ ولاػؿ المشػكلات والتكيػؼ 

الوجػػداني ,ػػو العمميػػة التػػي  الإيجػػابي مػػع  المواقػػؼ الاعتياديػػة والضػػا طة.  والػػتعمـ الاجتمػػاعي
يكتسػػػب مػػػف خلالهػػػا الطمبػػػة مجموعػػػة مػػػف المهػػػارات والمعػػػارؼ العمميػػػة والاجتماعيػػػة والوجدانيػػػة 
والسػػػػموكيات يػػػػي المواقػػػػؼ المتعػػػػددة لتلاقيػػػػؽ الأ,ػػػػداؼ الموضػػػػوعة وتزويػػػػد,ـ بالقػػػػدرات المطموبػػػػة 

مػع المواقػؼ البػعبة لنجالاهـ سواء داخؿ أو خارج المدرسة، والعمؿ عمى مساعدتهـ مف التعامؿ 
بشػػػكؿ البنػػػاء واتخػػػاذ القػػػرارات البػػػلايلاة والمسػػػئولة مػػػف خػػػلاؿ وعػػػيهـ بػػػذاتهـ و،لػػػـ يُػػػرو ج لمتعمػػػيـ 
الاجتمػػاعي والوجػػداني قػػط عمػػى أنػػه برنػػامج يُقمػػؿ مػػف التعمػػيـ الأكػػاديمي أو يلاػػؿ ملامػػه. بػػؿ عمػػى 

وعند تطبيقػه بدقػة، يُسػهـ يػي  العكس، لطالما رُوِّج له كعممية لتلاسيف التعميـ وتلاسيف بيئة التعمـ،
تلاسػػيف نتػػائج الطػػلاب والأنظمػػة التػػي تخػػدمهـ. إلػػى أف يُػػدرؾ المعممػػوف ويتقبمػػوا أف يوائػػد التعمػػيـ 

 (.   Black,2021: 5الاجتماعي والعاطفي تفوؽ بكوير تلاديات التنفيذ )
 مرالاؿ التعمـ الاجتماعي الوجداني
اخؿ يي العممية التعميمية التدريسية اللاديوة، ويسػتند ألاد المد مف  يعد التعمـ الاجتماعي الوجداني

 ، و يمر بأربع خطوات كالاتي: Vygotskyعمى النظرية البنائية الاجتماعية لمعالـ ييجوتسكي 
وػػػارة دايعيػػػتهـ نلاػػػو موضػػػوع تعميمػػػي التهيئػػػة والاستكشػػػاؼ(6 : وييهػػػا يػػػتـ جػػػذب انتبػػػاا الطمبػػػة وان

سػؤاؿ يلاتػاج إلػى إجابػة ببػورة يرديػة كػؿ طالػب مدرسي، عف طريؽ طرح موقؼ يوير مشكمة أو 
بمفردا(، وذلؾ لمتعرؼ عػف مػا لديػه ذاتيًػا مػف معريػة مػف عػدمها، أي يسػترجع المعػارؼ والخبػرات 
السابقة المخزونة لديه يي الذاكرة، ليتـ اكتشػايها والاسػتعانة بهػا لتوظيفهػا واسػتخدامها يػي الخطػوة 

 .)Carver,2023:73(التالية
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 4: ويػػػػي ,ػػػػذا الخطػػػػوة يػػػػتـ إدمػػػػاج الطمبػػػػة يػػػػي مجموعػػػػات تشػػػػاركية )جمػػػػاعيالاستقصػػػػا  ال(0
طلاب( ير متجانسة أي تختمؼ قدراتهـ المعريية مف خػلاؿ درجػات تلابػيمهـ،  لمقيػاـ بملاػاولات 
وأنشػػػطة المتعػػػددة  استقبػػػائية واسػػػتخلاص الاسػػػتنتاجات و الملالاظػػػات لتنميػػػة علاقػػػات إيجابيػػػة 

ة ، بلايػػث يتكػػوف لػػدى كػػؿ طالػػب وعػػى اجتمػػاعي  والاتػػراـ اراء طيبػػة بػػيف أيػػراد المجموعػػة الوالاػػد
زملائػػػػه و تبػػػػادؿ أيكػػػػارا معهػػػػـ ومراعػػػػاة مشػػػػاعر,ـ، ويقتبػػػػر دور المعمػػػػـ يػػػػي الإرشػػػػاد والتوجيػػػػه 

 . )Carver,2023:73(لممجموعات التي تلاتاج إلى مساعدة 
ت : يػػػي ,ػػػذا  الخطػػػوة تعػػػرض كػػػؿ مجموعػػػة مػػػا توبػػػمت إليػػػه مػػػف اسػػػتنتاجاالتطبيػػػؽ النشػػػط(2

وملالاظػػات بعػػد قيػػامهـ  بالأنشػػطة التعميميػػة يػػي الخطػػوة السػػابقة )الاستقبػػاء الجمػػاعي(، ويػػتـ 
العرض عف طريؽ ألاد أيػراد المجموعػة الػذي يػتـ اختيػارا مػف قبػؿ المجموعػة، ويكػوف دور المعمػـ 
تػػدويف الاسػػتنتاجات والملالاظػػات وعمػػى السػػبورة أمػػاـ المجموعػػات الباقيػػة ، وعنػػد انتهػػاء عػػرض 

يػػع المجموعػػات، يقػػوـ المعمػػـ باسػػتعراض الاسػػتنتاج الػػذى يلاقػػؽ الا,ػػداؼ المتوخػػاة مػػف تمػػؾ لجم
 .)Mahoney, et al., 2024: 105(النشاط 

ويػػي ,ػػذا الخطػػوة يقػػوـ المعمػػـ بطػػرح سػػؤاؿ لػػه علاقػػة بالنشػػاط  يػػي الخطػػوات  التقيػػيم الػػذاتي:(4
كؿ مجموعة أف يُجيب عػف  السابقة مف تعممه كتطبيؽ عمى ما تعمموا، ويطمب مف كؿ طالب يي

,ػػذا السػػؤاؿ بمفػػردا مػػع إعطػػاء الػػزمف الكػػايي للإجابػػة عنػػه ، وػػـ يختػػار المعمػػـ مػػف كػػؿ مجموعػػة 
طالػػػػب ببػػػػورة عشػػػػوائية ليُجيػػػػب عػػػػف السػػػػؤاؿ أمػػػػاـ طػػػػلاب البػػػػؼ، وػػػػـ يعطػػػػى المعمػػػػـ الإجابػػػػة 

دا مػػػف كػػػؿ البػػػلايلاة )التغذيػػػة الراجعػػػة( بعػػػد الإنتهػػػاء مػػػف إجابػػػة الطمبػػػة الػػػذي تػػػـ اختيػػػار,ـ يػػػرا
مجموعة، يطمب المعمـ أف يقيـ  كؿ طالب ذاته يػي المجموعػة بحعطػاء نفسػه درجػة  بعػد التعػرؼ 
عمى الإجابة البلايلاة المطرولاة مف قبؿ المدرس، وـ تجمع درجات المجموعة ككؿ ليػتـ مكايػأة 

مكانػات المعمػـ  ),.Mahoney, et al أعمى المجموعات بمكايأة مادية قيمة عمى لاسب مقدرة وان
)2024: 106. 

 دراسات سابقة
اجريت الدراسػة يػي سػوريا و,ػديها معريػة ياعميػة وواقػع تطبيػؽ  (:0202 الرحية & ضعضيأ -6

التربيػػة الاجتماعيػػة والوجدانيػػة والبػػعوبات التػػي تواجههػػا يػػي تلاقيػػؽ أ,ػػدايها يػػي مػػدارس التعمػػيـ 
الأساسي اللامقة الوانية بمدينػة اللاذقيػة مػف وجهػة نظػر مدرسػي ,ػا، وتعتمػد الدراسػة عمػى المػنهج 

اسػػػتبانة مكونػػػة مػػػف ولاوػػػة ملاػػػاور: الأوؿ يقػػػيس ياعميػػػة التربيػػػة الوبػػػفي التلاميمػػػي. واسػػػتخدمت 
عبػارة، والوػاني يقػيس واقػع تطبيػؽ التربيػة الوجدانيػة  26الوجدانية يي تلاقيػؽ أ,ػدايها ويتكػوف مػف 

عبػارات،  62عبارة، والوالث يقيس البعوبات التي تواجه المدرسػيف ويتكػوف مػف  01ويتكوف مف 



 

 

 L  الخامس العممي لمادة التربية الاسلامية  لابالاجتماعي الوجداني في تحصيل ط التعممفاعمية
  J  وتفكيرهم الاجتماعي

1985 
Journal Of Babylon Center For Humanities Studies 2026   Volume :16 Issue : 4 

(ISSN): 2227-2895 (Print)       (E-ISSN):2313-0059 (Online) 
 

معممًا ومعممة مف يػي مػدارس التعمػيـ الأساسػي. وخمبػت  642ة وزعت عمى عينة الدراسة البالغ
الدراسػػػة إلػػػى أف التربيػػػة الوجدانيػػػة يعالػػػة مػػػف وجهػػػة نظػػػر المدرسػػػيف يػػػي تطػػػوير وتلاقيػػػؽ بعػػػض 
الجوانب وعدـ تلاقيؽ أو إ,مػاؿ جوانػب أخػرى. كمػا أشػارت إلػى وجػود العديػد مػف البػعوبات يػي 

 تطبيؽ التربية الوجدانية.
اجريػػت الدراسػػة يػػي مبػػر، وكػػاف ,ػػديها قيػػاس ياعميػػة  (:0202بػػدالعالأ دراسػػة  فػػتادأ وع-0

برنػػػامج مقتػػػرح قػػػائـ عمػػػى الػػػتعمـ الاجتمػػػاعي الوجػػػداني  يػػػي تنميػػػة مهػػػارات التفكيػػػر المسػػػتند إلػػػى 
اللاكمػػػة والكفػػػاءة المهنيػػػة لػػػدى مدرسػػػي العمػػػوـ والرياضػػػيات  يػػػر التربػػػوييف وأوػػػرا عمػػػى اسػػػتمتاع 

لبلاث عمى التبميـ التجريبي ذو المجموعػة الوالاػدة ، تمومػت الادوات: تلاميذ,ـ بالتعمـ، واعتمد ا
مقيػػاس مهػػارات التفكيػػر المسػػتند إلػػى اللاكمػػة، ومقيػػاس الكفػػاءة المهنيػػة، ومقيػػاس الاسػػتمتاع بػػتعمـ 

( معممًػا ومعممػةً. وأشػارت نتػائج ياعميػػة 26العمػوـ والرياضػيات، ، لايػث تألفػت عينػة البلاػث مػف )
قػائـ عمػى الػتعمـ الاجتمػاعي الوجػػداني  يػي تنميػة مهػارات التفكيػر المسػتند إلػػى البرنػامج المقتػرح ال

اللاكمػػػة والكفػػػاءة المهنيػػػة لػػػدى مدرسػػػي  العمػػػوـ والرياضػػػيات  يػػػر التربػػػوييف وأوػػػرا عمػػػى اسػػػتمتاع 
 .تلاميذ,ـ بالتعمـ

بلاوػت ,ػذا الدراسػة يػي آوػار برنػامج دالقائػد يػي ذاتػيد ( Bergin, et al., 2024دراسػة  -2
(LiMو,و برنامج تعميمي اجتماعي ،)- عاطفي مُطبؽ يي آلاؼ المدارس. تضمف تبميـ المنهج

( تجربػة 0( دراسة لاالة جماعية يي أربع مػدارس ابتدائيػة متنوعػة وعاليػة التطبيػؽ، و)6المختمط )
مدرسػة تطبػؽ برنػامج دالقائػد يػي  661لػػ  6:2شبه تجريبيػة لالاقػة باسػتخداـ مطابقػة درجػة الميػؿ 

مدرسة  ير مُطبقػة، لمقارنػة معػدلات التلابػيؿ ولاػوادث الانضػباط. أشػارت دراسػة  242ذاتيد و
العاطفيػة -اللاالة إلى أف المشػاركيف رأوا أف برنػامج دالقائػد يػي ذاتػيد يُلاسّػف الكفػاءات الاجتماعيػة

لكؿ مػف المدرسػيف والطػلاب. أيػاد المعممػوف بػأنهـ أبػبلاوا أكوػر اجتماعيػة، ويشػعروف بمزيػد مػف 
زمالة، ويستخدموف أساليب انضباط أكوػر يعاليػة، ويطػوروف علاقػات أيضػؿ بػيف المدرسػيف روح ال

والطػػػلاب، ويسػػػتمتعوف بالتػػػدريس أكوػػػر. أبػػػبح الطػػػلاب أكوػػػر اجتماعيػػػة، ووقػػػة، ولاماسًػػػا، وقمػّػػت 
لػػػديهـ السػػػموكيات المُشػػػكمة. تلاسػػػف منػػػاخ المدرسػػػة. تػػػـ تكػػػرار النتػػػائج يػػػي أربػػػع مػػػدارس متنوعػػػة. 

شػػبه التجريبيػػة نتػػائج دراسػػة اللاالػػة الجماعيػػة. لاققػػت المػػدارس التػػي تطبػػؽ نظػػاـ دعمػػت التجربػػة 
LiM  درجات أعمى يي الرياضيات والمغة الإنجميزية، ولكف ليس يي العموـ، يي امتلاانات الكفػاءة

 اللاكومية، ولاوادث تأديبية أقؿ.
ؼ منهػا اجريػت ,ػذا الدراسػة يػي اليابػاف وكػاف الهػد  :(Hosokawa,et al. 2024دراسػة -4

يهتـ بالتعمـ الاجتماعي الوجداني، اتبع البالاووف المنهج تبياف مدى يعالية برنامج دأبدقاء المرحد 
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طفػػلًا مجموعػػة  43طفػػلًا ،  664عينػػة مػػف التجريبػػي وتػػـ تطبيػػؽ مجموعػػة مػػف المقػػاييس عمػػى 
طفلًا مُبمـ لتعميـ اطفاؿ العينة بكيفية التعامؿ مع  32تجريبية بينما ضمت المجموعة الضابطة 

التوتر و القمؽ ، وتنمية الوقة بالنفس والمرونة. واعتمد البالاووف عمى استبيانات لمعرية نقاط القوة 
برنػامج، أظهػرت السػموكيات لمجموعػة ا بينػت النتػائج  والبػعوبات. بعػد تلاميػؿ البيانػات الابػائيا

الخارجية انخفاضًا مملاوظًا قبؿ التدخؿ وبعدا، كما انخفضػت السػموكيات الداخميػة بشػكؿ مملاػوظ. 
يػػػي المقابػػػؿ، لػػػـ تُظهػػػر المجموعػػػة الضػػػابطة أي تغيػػػرات مملاوظػػػة يػػػي السػػػموكيات الخارجيػػػة أو 

 الداخمية قبؿ التدخؿ أو بعدا. 
 ي: التفكير الاجتماعيالمحور الثان

دراؾ اللاػالات التفكير  الاجتماعي : ويعني القدرة عمى يهـ اجخريف ومعريػة ر بػاتهـ ومشػاعر,ـ وان
المزاجيػػة لهػػـ والتمييػػز بينهػػا وكيفيػػة التعامػػؿ والتعػػاوف والعمػػؿ معهػػـ، والإلاسػػاس بتعبيػػرات الوجػػه 

تضػػح ,ػػذا النػػوع مػػف التفكيػػر  والبػػوت والإيلاػػاءات وملالاظػػة الفػػروؽ والاختلايػػات بػػيف النػػاس، وي
لدى السياسييف والمدرسيف والمرشديف النفسييف والتجػار والمستشػاريف وزعمػاء الػديف )عبػدالرؤوؼ، 

(. ويعػػػػرؼ كػػػػذلؾ بانػػػػه قػػػػدرة يشػػػػترؾ ييهػػػػا عنبػػػػريف: وعػػػػي اجخػػػػريف و 622: 0262وعيسػػػػى ،
اسػػػػػػػػػػػػػػتجابتهـ والتكيػػػػػػػػػػػػػػؼ معهػػػػػػػػػػػػػػـ و,ػػػػػػػػػػػػػػو قػػػػػػػػػػػػػػدرة عقميػػػػػػػػػػػػػػة متميػػػػػػػػػػػػػػزة مػػػػػػػػػػػػػػف خلالهػػػػػػػػػػػػػػا إبػػػػػػػػػػػػػػدار 

و,ػػػو كمػػػرادؼ لمفهػػػوـ  المختمفػػػة، وملالاظػػػة السػػػموؾ الإنسػػػاني  الاجتماعيػػػة المواقػػػؼ يػػػي ألاكػػػاـ
 & Fannakhosrowالبيئػػة الاجتماعيػػة ) مػػع القػػدرة عمػػى التكيػػؼ البراعػػة  والمباقػػة وتعنػػي 

Nourabadi, 2019: 44.) 
ومػػف خبػػائص التفكيػػر الاجتمػػاعي التوابػػؿ مػػع اجخػػريف، إذ اف التوابػػؿ مػػع اجخػػريف يعكػػس 

ة الفػػرد ومػػدى تكيفػػه معهػػـ ومراعػػاة لاػػالاتهـ المزاجيػػة وتلافيػػز,ـ والتوابػػؿ الاجتمػػاعي يوبػػؿ قػػدر 
الفرد الى الاستفادة مف كؿ الاطراؼ الاجتماعية الملايطة به ويعػد الانسػاف يػي اللاقيقػة ميتػا دوف 

 (.602:0261العلاقات الاجتماعية يالتوابؿ يعني اللاياة )لاامد، 
بسػموكيات  والانشػغاؿ التلاميػذ انتبػاا قمػة واف المعمػـ يواجههػا مشػكمة يبػبح امػا عػدـ التوابػؿ

 وتسبب ، اللابة خلاؿ التعميـ وقت مف الكوير ضياع تسبب البؼ  رية داخؿ مزعجة تخريبية
 مػف أنماطػا ويفػرز والسػموكيات العلاقػات مشػو,ة مػف أشػكاؿ إلػى يػؤدي إف انهمػاؾ يمكػف
 التنمػر إنتػاج إعػادة إلػى يػؤدي بالضػرورة الػذي الأمػر و,و وانفعاليا، نفسيا مضطربة الشخبيات

 (.613: 0206الاجتماعية )الزبيدي،  المؤسسات مف  ير,ا يي أو المدرسة داخؿ يي سواء
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: ويػػػدؿ بعػػػد يهػػػـ اجخػػػريف الاػػػد الركػػػائز التػػػي بنػػػي عميهػػػا مقيػػػاس التفكيػػػر  ثالثػػػا: فهػػػم ابخػػػرين
وبؼ انها التفكير  الاجتمػاعي الػذي الاجتماعي كما اف القدرات يي الجانب السموكي يمكف اف ت

 (. 66:  0262يساعدنا عمى يهـ سموؾ الغير ويهـ سموكنا )عبدالرؤوؼ، وعيسى،  
رابعػػػا: التػػػأوير والتػػػأور الاجتمػػػاعي والػػػذاكرة الاجتماعيػػػة ويقبػػػد بػػػه مشػػػاركة اجخػػػريف يػػػي كػػػؿ مػػػا 

تماعيػة ناجلاػة )السػامرائي، يشعروف به والتأوير ييهـ والتأور بهـ و,ذا بدورا يؤدي الى علاقات اج
0206 :42.) 

ويػػرى البالاػػث أف التفكيػػػر  الاجتمػػاعي مهػػـ يػػػي التػػأوير يػػي شخبػػػية الفػػرد ومػػف وػػػـ التػػأوير يػػػي 
سػػموكه كمػػا أف التفكيػػر الاجتمػػاعي مهػػـ لمبلاػػث اللاػػالي ، لأنػػه مناسػػب لممرلامػػة العمريػػة التػػي تعػػد 

يينبغي العمؿ عمى تنمية قدرات التلاميذ عمى  بدايػة مرلامػة المرا,قة و,ى نهاية المرلامة الابتدائية.
اقامػػػػة علاقػػػػات اجتماعيػػػة ناجلاػػػة والمشػػػاركة والتفاعػػػؿ مػػػع اجخػػػريف .القػػػدرة عمػػػى بنػػػاء علاقػػػات 

 اجتماعية قائمة عمػى اللاب والتقدير والمودة مما يؤور يي لاياة الفرد.
 -خطواته الاتي:( نموذجا نظريًا Winner,2000ولأ,مية التفكير الاجتماعي بمـ )

: إي المقػػدرة عمػػى اسػػػتخداـ مهػػارات الطالػػب لطمػػب المعمومػػات او المسػػاعدة مػػػف  بػػد  الم ػػة-6
خػلاؿ التوابػؿ المغػػوي ، أي مقػدرة الطالػب عمػػى اللاػديث عػف مبػػملاته الخابػة يمكػف أف يكػػوف 

 يي شيء مف تناقض عندما يتبؿ يلاتاج المساعدة .
: قد يجد بعض الطلاب بعوبة يي يهـ المعمومات المقدمة لػه  الاستماع مي العيون والدماغ-0

عبػر التلاػػديات المزدوجػػة لممعمومػات الاجتماعيػػة الببػػرية و السػمعية ، ر ػػـ قػػد يمتمػؾ نقػػاط القػػوة 
لممعالجة الببرية الفنية، يالاستماع يتطمب تظاير المعمومات ما يسمع و يرى لفهػـ مفهػوـ اعمػؽ 

 ى ,ذا ايضا بأسـ ) الاستماع النشط او الاستماع الجسـ كمه(.لمرسالة الموجهة له ويشار ال
: يػػالفهـ يعتمػػد عمػػى مقػػدرة الطالػػب عمػػى الاعتػػراؼ بػػاف  التجريديػػة والاسػػتدلال لم ػػة الاتصػػال-2

التوابػػػؿ أو المغػػػة لػػػيس مخبػػػص لمتفسػػػير اللاػػػديث اللاػػػر ، ويلاػػػدث المعنػػػى المجػػػرد واسػػػتنتاج 
 ر المفظي.المهارة مف خلاؿ التوابؿ سواء المفظي و ي

مقػػدرة الفػػرد عمػػى تفسػػير المعتقػػدات والايكػػار والمشػػاعر واجراء و وجهػػات  منظػػور التفػػاهم :-4
نظػػػػر الاخػػػػريف عبػػػػر سػػػػياقات ملاػػػػددة ، ويعػػػػد امػػػػر اساسػػػػي لمشػػػػاركة الجماعيػػػػة يػػػػي المجػػػػالات 

 الاكاديمية والاجتماعية والمهنية. 
يف او اكوػر مػف خػلاؿ المفػا,يـ : يتـ نقؿ لغة التخاطػب بػيف اونػ الحصول عمى الصورة الكبيرة-4

و اللاقائؽ معًا، يمػولًا عنػد وجػود ملاادوػة لممشػاركيف تلاديػد لممفهػوـ الاساسػي يكػوف لادسػيًا الػذي 
تجرى بخبوبه المناقشة، وعند قراءة الكتاب ينبغي عمى القارئ متابعة المعنى العاـ مف الكتاب 
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نػػا رؤيػػة البػػورة الكبيػػرة وتقيػػيـ مػػا بػػدلًا مػػف مجػػرد جمػػع تفابػػيؿ القبػػة، و,ػػذا المهػػارة تسػػترعي م
 250 :2017ينبغػػػي القيػػػاـ بػػػه بالشػػػكؿ المنػػػتظـ قبػػػؿ الػػػدخوب يػػػي التفابػػػيؿ لإنجػػػاز الهػػػدؼ )

Susan,) ..واعتمد البالاث عمى ,ذا النموذج عند اعداد مقياس التفكير الاجتماعي 
 دراسات سابقة

النمذجة كأسموب يي التفكيػر وتسعى إلى معرية أور  اجريت يي العراؽ (:0202دراسة عبدأ -6
الاجتمػػػاعي لػػػدى المرشػػػدات المتقػػػدمات يػػػي المػػػدارس الوانويػػػة، واتبػػػع المػػػنهج التجريبػػػي، واعتمػػػد 

( مرشدات متقدمات لابمف عمى درجات أقؿ يي 62مقياس التفكير الاجتماعي، طبؽ عينة مف )
تيف. تػػػـ اسػػػتخداـ مقيػػػاس التفكيػػػر الاجتمػػػاعي. ، وتػػػـ تػػػوزيعهف عشػػػوائيًا إلػػػى مجمػػػوعتيف متسػػػاوي

البرنػػامج ويقػًػا لمقيػػاس التفكيػػر الاجتمػػاعي مػػع المجموعػػة التجريبيػػة، بينمػػا لػػـ تتعػػرض المجموعػػة 
توجد يػروؽ ذات دلالػة  ويتني وويمكوكسوف. وقد تبيف أف:-الضابطة له ، تـ استخداـ اختبار ماف

بػائية يػي الاختبػار توجػد يػروؽ ذات دلالػة إلا وإلابائية لبالح المجموعػة التجريبيػة والبرنػامج.
 البعدي ولبالح المجموعة التجريبية.

: اجريػت يػي ازاخسػتاف والهػدؼ منهػا تقيػيـ دور تقنيػة (Arynova, et al. 2023دراسػة -0
الػػدعـ التربػػويّ يػػي زيػػادة التفكيػػر الاجتمػػاعيّ لػػدى المػػرا,قيف يػػي العمميػػة التعميميػػة شػػممت الدراسػػة 

ويتنػػػي لإيجػػػاد الفػػػروؽ بػػػيف يئػػػات المػػػواد -اختبػػػار مػػػافطالبًػػػا مػػػف المدرسػػػة الوانويػػػة اسػػػتُخدـ  42
( لتقييـ برنامج تنمية الذكاء الاجتماعيّ. وبينت النتائج. Tالدراسية، واستُخدـ اختبار ويمكوكسوف )

تلاسّػػف التفكيػػر الاجتمػػاعيّ لػػدى المػػرا,قيف يػػي البيئػػة المدرسػػية مػػف خػػلاؿ التطبيػػؽ الفعّػػاؿ لمػػدعـ 
 عممية التعميمية. التكنولوجيّ والتربويّ يي ال

اجريت يي سويسرا، بلاوت ييما إذا كاف تعزيز جودة المعب  (:Jaggy ,et al,2023دراسة -2
الاجتمػاعي التظػا,ري لفطفػػاؿ يُعػزز نمػو تفكيػػر,ـ الاجتمػاعي. تػـ توزيػػع سػبع وعشػريف مجموعػػة 

: دروس طفػػػلًا، عشػػػوائيًا ، ألاػػػد الشػػػروط التجريبيػػػة الولاوػػػة التاليػػػة 066لعػػػب سويسػػػرية )عػػػدد,ا 
المعب، أو تويير مواد لعب الأدوار، أو مجموعة التلاكـ. استُخدمت اختبػارات معياريػة واسػتبيانات 
لممدرسػػيف لتقيػػيـ كفػػاءة الأطفػػاؿ يػػي المعػػب الاجتمػػاعي التظػػا,ري ومهػػاراتهـ الاجتماعيػػة المعرييػػة 

ائج أف تعزيػز جػودة والعاطفية والاجتماعية، بالإضاية إلى جودة علاقاتهـ مع أقرانهـ. أشػارت النتػ
المعػػػب الاجتمػػػاعي التظػػػا,ري لفطفػػػاؿ بشػػػكؿ نشػػػط يُعػػػزز أيضًػػػا سػػػموكهـ الاجتمػػػاعي  وتفكيػػػر,ـ 

 الاجتماعي وعلاقاتهـ مع أقرانهـ.
اجريػػػػت الدراسػػػػة يػػػػي الكويػػػػت و,ػػػػديت التلاقػػػػؽ مػػػػف  (:0202دراسػػػػة  منػػػػذرأ وجػػػػاد الػػػػربأ -4

طالباً جامعيًػا، مقسػميف  062  عينةالخبائص السيكومترية لمقياس التفكير الاجتماعي ،بالغت ال
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إنػاث، وتػـ التلاقػؽ مػف الكفػاءة السػيكومترية لمقيػاس الدراسػة. كشػفت نتػائج  644ذكور و 64إلى 
الدراسػػة عػػػف وبػػات مرتفػػػع بطريقػػة الاتسػػػاؽ الػػداخمي، ، و,نػػػاؾ يػػروؽ دالػػػة بػػيف الجنسػػػيف لبػػػالح 

 (إلى الكفاءة السيكومترية لمقياس الإناث يي نسبة الأيراد يي مستوى التفكير الأخلاقي مما يشير
 .يي المجتمع الكويتي

 اجرا ات البحث
 اولًا: منهج البحت واختيار التصميم التجريبي:

اتبػػػع البالاػػػث المػػػنهج شػػػبه التجريبػػػي، واعتمػػػد والاػػػداً مػػػف تبػػػاميـ الضػػػبط الجزئػػػي بمجمػػػوعتيف 
الدراسػػي وقبمػػي وبعػػدي متكػػايئتيف الاػػدا,ما تجريبيػػة، والاخػػرى ضػػابطة، باختبػػار بعػػدي لتلابػػيؿ 

 لمقياس التفكير الاجتماعي
 ثانياً: مجتمي البحث وعينتعِ:

تموػػؿ مجتمػػع البلاػػث بطمبػػة البػػؼ الخػػامس  العممػػي يػػي مػػدارس ملاايظػػة مجتمػػي البحػػث:  -1
( طالػػػبً 0641( والبػػػالغ عػػػدد,ـ ) 0204 – 0204قضػػػاء اللابانيػػػة  لمعػػػاـ الدراسػػػيّ ) –الانبػػػار 
 وطالبة. 

 عينة البحث:  -0
 عينة المدارس: - 

اختػػػار البالاػػػث وانويػػػة اللابانيػػػة لمبنػػػيف الواقعػػػة يػػػي قضػػػاء اللابانيػػػة ببػػػورة قبػػػدية لتكػػػوف ميػػػداناً 
ابػػداء ادارة المدرسػػة ومػػدرس التربيػػة الاسػػلامية الر بػػة البػػادقة لمتعػػاوف مػػع ، بعػػد لتطبيػػؽ التجربػػة

 البالاث يي تطبيؽ التجربة.
ويػة اللابانيػة مدرسػة لتطبيػؽ تجربتػهِ وكانػت المدرسػة بعػد اف لاػدد البالاػث وانعينػة الطػلاب:  -ب

تضػػـ شػػعبتيف لمبػػؼ الخػػامس العممػػي، يػػاختيرت شػػعبة )أ( عشػػوائياً لتموػػؿ المجموعػػة الضػػابطة، 
وشػػعبة )ب( لتموػػؿ المجموعػػة التجريبيػػة. بمػػغ عػػدد عينػػة البلاػػث خمسػػة وسػػتوف طالبػػاً وقػػد اسػػتبعد 

ي مػف عينتػهِ وكػاف عػدد,ـ ولاوػة طػلاب مػنهـ البالاث الطلاب الراسبيف يي البؼ الخامس العمم
طالػػػب والاػػػد يػػػي المجموعػػػة التجريبيػػػة وطالبػػػاف يػػػي المجموعػػػة الضػػػابطة، وقػػػد اسػػػتبعد الطػػػلاب 
الراسبيف لأعتقػاد البالاػث بػأف لػديهـ خبػرة يػي الموضػوعات التػي تػدرس خػلاؿ مػدة التجربػة، و,ػذاِ 

ستبعاد,ـ مف النتائج النهائيػة يقػط  وكػاف الخبرة قد تؤور يي دقة النتائج، مما لادى بالبالاث إلى ا
 ( طالبًا.26لكؿ مجموعة )

عمػػى الػػر ـ مػػف اف ايػػراد العينػػة مػػف مدرسػػة والاػػدة، ومػػف منطقػػة ثالثػػاً: تكػػافت مجمػػوعتي البحػػث: 
سكنية والادة، ومف الجنس نفسهِ، ومف وسط متقارب اقتبادياً ووقايياً إلى لادٍ ما، لارص البالاػث 
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ى تكػػػػايؤ ايػػػػراد مجمػػػػوعتي البلاػػػػث )التجريبيػػػػة والضػػػػابطة( يػػػػي بعػػػػض قبػػػػؿ الشػػػػروع بالتجربػػػػة عمػػػػ
 ( الاتي:6المتغيرات التي يعتقد انها قد تؤور يي نتائج التجربة، و,ذاِ المتغيرات يبينها الجدوؿ)

 
 ( تكايؤ المجموعتيف6جدوؿ )

 المجموعة     
 المت يرات

ًً 21الضابطة   ( طالباً  21التجريبية    القيمة التائية  ( طالباً
 المحسوبة الجدولية التباين الوسط  التباين الوسط 

 0.22 13. 22 024.02 32.46 024.46 العمر الزمني
عنػػػػػػػػػػػػػػػد 
درجػػػػػػػػػػػة 

 42حرية

2.310220 
 2.73302  3.64 26.32 3.24 26.00 1درجة الذكا 
 2.400222 46.21 66.26 42.60 60.66 المعدل العام

 2.7430  0.06 61.26 0.44 66.62 المعرفة السابقة
 1.57407  64.46 22.20 60.26 20.60 التفكير الاجتماعي

 خامساً: مستمزمات البحث:
 يتطمب البحث الحالي إجرا  ابتي:         

بالولاػػدتيف الاولػػػى والوانيػػػة مػػػف كتػػػاب  لاػػػدد البالاػػػث المػػػادة العمميػػػة تحديػػػد المػػػادة العمميػػػة:  -1
 سيدرسها اوناء مدة التجربة.التي التربية الاسلامية 

عند اطلاع البالاث عمػى الا,ػداؼ التعميميػة التػي أعػدتها صياغة ااهداؼ السموكية لممادة:  -0
وزارة التربية لمادة التربية الاسلامية وجُزئت ,ذاِ الا,داؼ إلى ا,داؼ سموكية، ولكػؿ موضػوع مػف 

,ػػداؼ السػػموكية ببػػيغتها الاوليػػة الموضػوعات المقػػرر تدريسػػها خػػلاؿ مػػدة التجربػػة، وبمػغ عػػدد الا
بمسػػتوياتهِ السػػتة )المعريػػة،  (Bloom)بالاعتمػػاد عمػػى تبػػنيؼ بمػػوـ تػػـ بػػيا تها ( ,ػػدياً 604)

والفهـ، والتطبيؽ، والتلاميؿ، والتركيب، والتقويـ(  عرض البالاث الا,داؼ السموكية عمى عدد مػف 
ائهػػـ، أُجريػػت التعػػديلات اللازمػػة، المختبػػيف والخبػػراء وعػػدد,ـ سػػتة خبػػراء وبعػػد اطلاعػػهِ عمػػى آر 

%( يػػاكور مػػف الخبػػراء، وعػػدد,ا اربعػػة 22وَلُاػػذِيَت الا,ػػداؼ التػػي لػػـ تبمػػغ نسػػبة الاتفػػاؽ عميهػػا )
( ,ػػػديًا بواقػػػع سػػػت و ولاوػػػيف ,ػػػدياً لمسػػػتوى التػػػذكر، واربػػػع وعشػػػريف ,ػػػدياً 602ا,ػػػداؼ لتبقػػػى )

عشػر ,ػدياً لمسػتوى التلاميػؿ، واونػى  لمستوى الفهـ، وومانية عشر ,ػدياً لمسػتوى التطبيػؽ، وومانيػة
 عشر ,دياً لمستوى التركيب، وأونى عشر ,دياً لمستوى التقويـ. 

                                                 
1
حمج الاسخؼبوت ببخخببر المصفىفبث المخخببؼت الذي وضؼهُ رافه لكىوه مه الاخخببراث الخي  نىىيج ػ ي   :الذكبء - 

البيئت الؼزانيت. و غيز لفظيبً ويمكه حطبيقهِ ػ   مجمىػبث كبيزة مه الافزاد ف  آن واحد، ويص ح ل فئبث الؼمزيت 

 03الؼ مي ، اميب المؼزفيت القيببقت اػيد اخخبيبر ميه  الخ  حىخم  اليهب ػيىت البحث، والمؼدل الؼبم في  الصيا الزابيغ

 وحم احفبق ػ   صلاحيت الاخخببر. 6فقزة وىع اخخيبر مه مخؼدد وػزض ػ   مجمىػت محكميه ػددهم 
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خطػة لكػؿ مجموعػة مػف مجمػوعتي البلاػث، يأمػا  02أعػد البالاػث اعداد الخطط التدريسػية:  -2
قػد المجموعة التجريبيػة يقػد أُعِػدَت لهػا خططػاً ويػؽ الػتعمـ الاجتمػاعي، وامػا المجموعػة الضػابطة ي

أُعِدَت لها خططاً يي ضوء التدريس بالطريقة التقميدية، وقد عُرِضَت نماذج مف ,ذاِ الخطػط عمػى 
مجموعػػة مػػف الخبػػراء والمتخببػػيف للايػػادة مػػف آرائهػػـ وملالاظػػاتهـ ومقترلاػػاتهـ لغػػرض تلاسػػيف 
بيا ة تمؾ الخطط، وجعمها سميمة تضػمف نجػاح التجربػة، ويػي ضػوء مػا أبػداا الخبػراء تػـ اجػراء 

 عض التعديلات عميها واببلات جا,زة لمتنفيذ. ب
لأجػػػؿ قيػػػاس التلابػػػيؿ الدراسػػػي لطػػػلاب الاختبػػػار التحصػػػيمي(:  - تحديػػػد  داتػػػي البحػػػث   -2

مجموعتي البلاػث، ولمعريػة أوػر اسػتعماؿ اسػموب الػتعمـ الاجتمػاعي  يػي التلابػيؿ، اعػد البالاػث 
الموضػػوعات الملاػػدد لمتجربػػة. وقػػد  اختبػػاراً تلابػػيمياً بعػػدياً يػػي ضػػوء الا,ػػداؼ السػػموكية وملاتػػوى

( 42اختيػػرت يقػػرات الاختبػػار ببػػيغة الاختيػػار مػػف وبمػػغَ عػػدد يقػػرات الاختبػػار ببػػيغتهِ الاوليػػة )
الخارطػػػة الاختباريػػػة  يقػػػرة اختباريػػػة وقػػػد اتبػػػع البالاػػػث يػػػي عمميػػػة اعػػػداد,ا وتهيئتهػػػا خطػػػوات ويػػػؽ

 (.0)جدوؿ 
 ( جدول المواصفات0جدول  

عدد  الوحدات
 الصفحات

نسبة 
 المحتوى

 التذكر
22% 

 الفهم
02% 

 التطبيؽ
13% 

 التحميل
13% 

 التركيب
12% 

 التقويم
12% 

 المجموع
122% 

 04 2 2 2 2 4 2 %64 01 الاولى
 64 0 0 0 0 2 4 %26 64 الوانية
 42 4 4 4 4 2 60 %622 40 المجموع

اربعػػوف يقػػرة اختباريػػة لمتلاقػػؽ مػػف بػػدؽ الاختبػػار عُرِضَػػت يقراتػػهِ البالغػػة صػػدؽ الاختبػػار:  -جػػػ
(  يػػي طرائػػؽ التػػدريس، والعمػػوـ التربويػػة والنفسػػية، لاسػػتطلاع آراء,ػػـ 2عمػػى عػػدد مػػف الخبػػراء )

لبياف ملاءمة كؿ يقرة لممستوى الذي وضعت لقياسهِ، وسلامة بيا تها، وـ عُدِلَت بعض الفقرات 
مػػػد البالاػػػث نسػػػبة يػػػي ضػػػوء آرائهػػػـ وملالاظػػػاتهـ والتػػػي ابػػػبلات بػػػاللاة بعػػػد التعػػػديؿ. وقػػػد اعت

%( يأكور مػف الخبػراء اساسػاً لقبػوؿ يقػرات الاختبػار. لػذا ابقػي عمػى يقػرات الاختبػار جميعهػا 22)
وبػػذلؾ تلاقػػؽ البػػدؽ الظػػا,ري، وكػػوف الاختبػػار اعػػد ويػػؽ الخارطػػة الاختباريػػة أي يتلاقػػؽ بػػدؽ 

 (.004:  0261الملاتوى ايضًا)الز,يري، 
تػػـ تطبيػػؽ الاختبػػار التلابػػيمي عمػػى عينػػة اسػػتطلاعية عينػػة الاختبػػار الاسػػتطلاعية الاولػػى:  -د

طالػػب مػػف طػػلاب اعداديػػة )الزيتػػوف( بعػػد الانتهػػاء مػػف دراسػػة الموضػػوعات يػػي  02مكونػػة مػػف 
 – 42الولادتيف مف الكتاب المقرر. ولـ يسػاؿ الطػلاب عػف أي توضػيح، واسػتغرؽ الطػلاب مػف )
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ذلػػؾ لُاػدِدَ وقػػت الاجابػة لعينػػة البلاػػث  ( دقيقػة للإجابػػة عػف جميػػع يقػرات الاختبػػار وبنػػاءاً عمػى42
 دقيقة. 44عمى الاختبار التلابيمي بمعدؿ متوسط جميع اجابات الطلاب = 

اف عينػػة الاختبػػار الاسػػتطلاعية الثانيػػة:  عينػػة التحميػػل الاحصػػائي لاختبػػار التحصػػيل(:  -هػػػ
العينػػػة  الغػػػرض مػػػف ,ػػػذا الاسػػػتطلاع ,ػػػو تلاميػػػؿ يقػػػرات الاختبػػػار. وبعػػػد اف طبػػػؽ الاختبػػػار عمػػػى

( طالػػػب مػػػف وػػػلاث مػػػدارس مػػػف  يػػػر عينػػػة البلاػػػث الرئيسػػػية بعػػػد اف ابمغػػػوا 622الاسػػػتطلاعية )
بالاختبار قبؿ اسبوع وخبوبًا انهـ درسوا المادة،  بلاح اجابػات الطػلاب وذلػؾ بحعطػاء درجػة 
والاػػدة للإجابػػة البػػلايلاة وبػػفراً للإجابػػة  يػػر البػػلايلاة، وعُومِمػػتَ الفقػػرات المتروكػػة والفقػػرات 

لتػػػي وضػػػعت لهػػػا اكوػػػر مػػػف اجابػػػة معاممػػػة الاجابػػػات  يػػػر البػػػلايلاة، وبعػػػد تبػػػلايح اجابػػػات ا
%( منهػػػا بوبػػػفها ايضػػػؿ نسػػػبة 01الطػػػلاب رُتِبػػػت درجػػػاتهـ تنازليػػػاً، وػػػـ اختيػػػرت اعمػػػى واوطػػػأ )

 لممقارنة بيف مجموعتيف متباينتيف مف المجموعة الكمية لدراسة خبائص الفقرات.
عامػػؿ البػػعوبة لكػػؿ يقػػرة مػػف يقػػرات الاختبػػار وجػػد انهػػا وبعػػد لاسػػاب ممسػػتوى الصػػعوبة:  --1

(،و,ذا يعنػي أف يقػرات الاختبػار جميعهػا تعػد مقبولػة اذ يػرى خبػراء 2.64( و )2.22تتراوح بيف )
( 2.02القياس والتقويـ اف الاختبارات تعد جيدة وباللاة لمتطبيؽ اذا كاف معامؿ بعوبتها بػيف )

 (.022:  0204( )عمياف، 2.22و)
وبعد لاساب قوة تمييز كؿ يقرة مف يقػرات الاختبػار وجػد انهػا كانػت تتػراوح مييز الفقرات: قوة ت-2

( ويسػػػتدؿ مػػػف ذلػػػؾ اف يقػػػرات الاختبػػػار تمييػػػز بػػػيف المجمػػػوعتيف )العميػػػا 2.43( و)2.20بػػػيف )
والػػدنيا( يػػي تلابػػيمهـ الدراسػػي، اذ يػػرى خبػػراء القيػػاس والتقػػويـ أف يقػػرات الاختبػػار تعػػد جيػػدة اذا 

 (.641: 0263( يأكور )ابو شعباف، وعطواف، 2.22وة تمييز,ا )كانت ق
وبعػد لاسػاب يعاليػة البػدائؿ الخاطئػة وِجِػدَ اف البػدائؿ الخاطئػة كانػت   فعالية البػدائل الخاطئػة:-3

قػػد جػػذبت اليهػػا عػػدداً مػػف طػػلاب المجموعػػة الػػدنيا يزيػػدوف عمػػى طػػلاب المجموعػػة العميػػا، وبهػػذا 
 تقرر الابقاء عمى البدائؿ مف دوف تغيير. 

و,ػػي طريقػػة  اسػػتعمؿ البالاػػث طريقػػة والاػػدة للاسػػاب وبػػات الاختبػػارحسػػاب معامػػل الثبػػات:  -و
 التجزئة النبفية. وكما يأتي:

اعتمػػد البالاػػث درجػػات تطبيػػؽ الاختبػػار الاسػػتطلاعي  الوػػاني، وقػػد سُػػلَابِت خمسػػوف ورقػػة اجابػػة 
ببػػػورة عشػػػوائية مػػػف اجابػػػات اولئػػػؾ الطػػػلاب وػػػـ جمعػػػت الفقػػػرات الفرديػػػة لكػػػؿ طالػػػب مػػػف جهػػػة 

بيف درجات الفقرات  (Pearson)والفقرات الزوجية مف جهة اخرى. وطبؽ معامؿ ارتباط بيرسوف 
 –( وـ بػلاح بمعادلػة )سػبيرماف 2.63الفردية ودرجات الفقرات الزوجية  وقد بمغ معامؿ الوبات )
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( و,و معامؿ وبػات عػاؿٍ وجيػد بالنسػبة للاختبػارات  يػر المقننػة التػي اذا 2.20يأببح ) (براوف(،
 (6141: 0204الجمبي،( يما يوؽ يأنها تعد جيدة. )2.61بمغ معامؿ وباتها )

 خطوات اعداد التفكير الاجتماعي
( ، وطبػػؽ عمػػى 0222(  والػػذي اعتمػد عمػػى نمػػوذج )ونػر، 0264تػـ تبنػػي  مقيػاس )لاميػػد ، -6

( يقػرة  مقابػؿ اربػع بػدائؿ لف,ميػة) مهػـ جػدا، مهػـ، 64المرلامة الاعدادية يي العراؽ وتكوف مػف )
( و لمتوبػػػت مػػػف ملائمػػػة يقػػػرات 6، 0، 2، 4معػػػـ نوعػػػا مػػػا، و يػػػر مهػػػـ( ويأخػػػذ  تأخػػػذ الػػػدرجات)

المقيػػػػاس لطػػػػلاب  البػػػػؼ الخػػػػامس العممػػػػي  مػػػػف خػػػػلاؿ مػػػػا تبػػػػدوا ظا,ريػػػػا يػػػػي قيػػػػاس التفكيػػػػر 
( خبػراء ويػي 2الاجتماعي  قُدـ المقياس الى مجموعة مػف الخبػراء الػوارد ذكػر,ـ  والبػالغ عػدد,ـ )
ئمتهػػػا يػػػي قيػػػاس ضػػػوء آراء الخبػػػراء اتضػػػح اف لاػػػازت عمػػػى تأييػػػد اكوريػػػة الخبػػػراء عمػػػى مػػػدى ملا

التفكيػػر  الاجتمػػاعي  لطػػلاب  البػػؼ الخػػامس العممػػي، وقػػد اسػػتعمؿ مربػػع كػػاي لتلاديػػد معنويػػة 
 (.2الفروؽ بيف الاكورية والاقمية مف الخبراء جدوؿ )

 ( نسبة موافقة الخبرا  عمى فقرات الاستبيان2جدول  

غير  موافؽ فقرات الاستبانة
 النسبة موافؽ

 قيمة كاي
 الجدولية المحسوبة

6 ،4 ،6 ،1 ،2 ،62 ،66 ،60،62 2 2 622% 2 
2.24 

0 ،2 ،4 ،3 ،64 1 6 21.4% 4.4 
لمتلاقؽ مف مدى وضوح تعميمات المقياس ويقراته ومعرية الوقت الذي تستغرقه الاجابة عنه ، -0

يقػد طبػؽ المقيػػاس عمػى عينػػة اسػتطلاعية الاولى)عينػة التلابػػيؿ(، وعنػد تطبيػػؽ المقيػاس اتضػػح 
تعميمػػات المقيػػاس ويقراتػػه واضػػلاة، وكػػاف الوقػػت الػػذي اسػػتغرقته الاجابػػة عػػف يقػػرات المقيػػاس  اف

 ( دقيقة.02( دقيقة وبمعدؿ )04-64تراوح بيف ) 

  الطػػػلاب مػػػف (622) بمغػػػت عينػػػة عمػػػى المقيػػػاس تطبيػػػؽ تػػػـ :احصػػػائيا الفقػػػرات تحميػػػل-3

 ضػػػوء يػػػي مناسػػبة العينػػػة ,ػػذا وتعػػػد التلابػػيمي، للاختبػػػار التلاميػػؿ عينػػػة يػػي ذكػػػر,ـ الػػوارد

قترح الذي الموضوع ادبيات  تقػدير اقػؿ يػي ايػراد (4) المقيػاس يقرات مف يقرة كؿ يقابؿ اف يُ

 الالابائي: التلاميؿ عينة يي
وقػػد اسػػتعمؿ الاختبػػار التػػائي لعينتػػيف مسػػتقمتيف لإيجػػاد الفػػرؽ بػػيف  -القػػوة التمييزيػػة لمفقػػرات :- 

يمة التائية الملاسوبة ، تموؿ القوة التميزيػة لكػؿ يقػرة مػف خػلاؿ المجموعتيف العميا والدنيا ، لاف الق
 (. 4مقارنة القيمة التائية الملاسوبة بالقيمة الجدولية ، اتضح اف الفقرات جميعها مميزة )جدوؿ 
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 ( القوة التمييزية لمفقرات2جدول  

 ت
 تقيم  الفئة الدنيا الفئة العميا

 الجدولية محسوبة التّباين الوسّط التّباين وسّط
6 2.97 0.68 1.599 0.52 12.45273 

1.742 
 
 دالّة
 
 
 
 

0 2.697 0.87 1.387 0.21 12.5423 
2 2.667 0.61 1.72 0.26 10.10201 
4 2.576 0.62 1.963 0.27 6.465216 
4 3.061 0.77 1.751 0.28 12.72021 
6 2.788 0.74 1.357 0.3 13.96177 
1 2.788 0.81 1.963 0.32 7.722045 
2 2.884 0.85 1.781 0.36 9.97701 
3 2.406 0.58 1.539 0.39 8.758925 
62 2.794 0.72 1.751 0.4 9.806023 
66 2.879 0.66 1.69 0.41 11.43688 
60 2.728 0.067 1.872 0.38 12.73907 
62 2.788 0.61 1.599 0.27 12.61125 
64 2.97 0.58 1.478 0.52 14.15435 

 
 المقيػػاس يقػػرات مػػع يقػػرة كػػؿ درجػػة ارتبػػاط معامػػؿ لاسػػتخراج -:البنػػائي الفقػػرات صػػدؽ-ب

 اسػػػتعمؿ ، اليػػػه تنتمػػػي الػػػذي لممجػػػاؿ الكميػػػة الدرجػػػة مػػػع لممقيػػػاس الكميػػػة الدرجػػػة مػػػف وكػػػؿ

 مػػف وضػػعت مػػا قيػػاس يػػي بػػادقة جميعهػػا المقيػػاس يقػػرات اف تبػػيف بيرسوف ارتباط معامؿ

 (.4) جدوؿ دلالة مستوى دعن دالة جميعها وكانت أجمه
 معامل الارتباط بيرسون بين الدرجة لكل فقرة والدرجة الكمية لممقياس( 3جدول  

معامل  ت
معامل  ت الدلالة الجدولية المحسوبة الارتباط

 الدلالة الجدولية المحسوبة الارتباط

1 2.462 4.444264 6.36 
 

 داؿ
2 2.412 4.221061  

 
 
 0 2.442 4.622240 3 2.443 4.314433 
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 داؿ 6.36 4.420246 2.464 62 4.046402 2.234 2
2 2.446 4.210066 66 2.466 4.402644 
3 2.446 4.264006 60 2.40 4.426462 
4 2.420 4.246042 62 2.460 4.416646 
5 2.444 4.363613 64 2.466 4.402644 

ثبات المقياس: قام الباحث في هذا البحث بالتحقؽ من الثبات بطريقة  اعادة الاختبار( وتم -3
( يومػػاً عمػػى العينػػة  الاسػػتطلاعية الاولػػى 13تطبيػػؽ المقيػػاس مػػرتين بفاصػػل زمنػػي مقػػدار   

 (. 2.70( طالب أ وبمغ معامل الثبات  02المكونة من   
 جميػع خػلاؿ مػف المر ػوب  الاجتمػاعي  التفكيػر درجػة لاسػاب تػـ المقيػاس: تبلايح طريقة

 تكػػوف وعميػػه  بػػدائؿ اربػػع مػػف لممواقفػػة متػػدرج مقيػػاس مقابػػؿ يقػػرة 64 مػػف والمتكػػوف  يقػػرات

 درجة. (24الفرضي) والوسط  64 درجة واقؿ درجة 46 ,ي المقياس عمى درجة اعمى
 نتائج البحث ومناقشتها

تبلايح الاختبار التلابيمي لممجمػوعتيف  يتضػح  بعدنتائج اختبار التلابيؿ )الفرضية الاولى(: 
 -( الاتي:6,ناؾ يروؽ بيف المتوسطات كما يبينه المخطط )

 
 ( الاتي4ولاختبار الفروؽ يوضحع جدول 

 العدد المجموعة
 المتوسط
 اللاسابي

 التبايف
)T-TEST62)مستوىالدلالة  لارية 

 الجدولية الملاسوبة   2.24
 6.216 26.244 21 التجريبية

   إحصائياً دال   60.22334
 4.4023 02.440 21 الضابطة
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 ( يتضح وجود يروؽ ولبالح المجموعة التجريبية.6مف الجدوؿ ) 
 حجم ااثر باستخدام معادلة كوهين: 

  
     

 
=               

    
 
     

    
        

 فػػراد عينػػة المجموعػػات  وتسػػتخدم معادلػػة كػػوهين مػػي المجموعػػات المسػػتقمة بشػػرط  ن يكػػون
 (.00: 0200متساوية كاملأ 

 ( ابتي.1وبالاعتماد عمى الجدول المرجعي  
 (02: 0200( المرجي لتحديد مستويات حجم ااثر بطريقة كوهين كاملأ 5جدول  

 كبير  متوسط ص ير  حجم ااثر
 2.6 2.3 2.0 قيمة ااثر

 المرجعي لقيـ كو,يف اف لاجـ التأوير كبير.( وبالمقارنة بالجدوؿ       نجد اف القيمة)
 تفسير النتائج الخاصة بالتحصيل:

يعػػزو الباحػػث  تفػػوؽ المجموعػػة التجريبيػػة عمػػى المجموعػػة الضػػابطة إلػػى الػػتعمم الاجتمػػاعي 
 الوجداني حيث :

خطػػػوات الػػػتعمـ الاجتمػػػاعي الوجػػػداني  تػػػديع الطػػػلاب لاسػػػتومار نقػػػاط الضػػػعؼ وتبػػػلايلاها، -6
 ومساعدتهـ  يي تجاوز الأخطاء وتعديؿ السموؾ لتلاقيؽ الا,داؼ المرجوة. 

 .مية التلابيؿ الدراسي لدى الطلاب تقديـ عدد مف المواقؼ العممية قد يساعد بدورا عمى تن -0
ومعالجتها عقميا مع إعادة تنظيـ البنية المعرية بمػا يتلاءـ مع إف استقباؿ الطالب  لممعمومات -2

 المستجدات والخبرات الجديدة ، يسهؿ مف عممية تلابيؿ  الطلاب.
يػػي الػػتعمـ الاجتمػػاعي الوجػػداني يػػتعمّـ الطالػػب ذاتيػػاً، و,ػػذ مػػا اكػػدت عميػػه المدرسػػة الإنسػػانية  -4

وتػػرى أف الػػتعمـ يلاػػدث عمػػى أيضػػؿ نلاػػو  و,ػػي مػػف أ,ػػـ المػػدارس تػػأويراً يػػي يمسػػفة الػػتعمـ الػػذاتي،
لايف يشارؾ الطالب بمسئولية والتزاـ يي عممية الػتعمـ، يالطالػب يػتعمـ لاقيقػة الأشػياء ذات البػمة 

 (622: 0263)روزبرو، ليفيريت، الشخبية به .
(: والتػػي خمبػػت إلػػى أف التربيػػة 0204واتفقػػت الدراسػػة اللااليػػة مػػع: دراسػػة )الرلايػػة  ضعضػػع، 

عالػػة مػػف وجهػػة نظػػر المدرسػػيف يػػي تطػػوير وتلاقيػػؽ بعػػض الجوانػػب وعػػدـ تلاقيػػؽ أو الوجدانيػػة ي
(: بينػػػػت الػػػػتعمـ الاجتمػػػػاعي 0204إ,مػػػاؿ جوانػػػػب أخػػػػرى، واتفقػػػػت مػػػػع دراسػػػة)يؤاد، وعبػػػػدالعاؿ، 

الوجػػداني  يػػي تنميػػة مهػػارات التفكيػػر المسػػتند إلػػى اللاكمػػة والكفػػاءة المهنيػػة لػػدى مدرسػػي  العمػػوـ 
( بينت التعمـ الاجتماعي الوجداني  يؤور Bergin, et al.2024ع دراسة)والرياضيات، واتفقت م

 عمى التلابيؿ،
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 ثانياً: عرض وتفسير النتائج الخاصة بالتفكير  الاجتماعي:
بعػػػػد تبػػػػلايح اجابػػػػات الطػػػػلاب  عمػػػػى مقيػػػػاس التفكيػػػػر  الاجتمػػػػاعي يتبػػػػيف وجػػػػود يػػػػروؽ يسػػػػف 

 -( اجتي:0المتوسطات يوضلاها المخطط)

 
 (. 6وكما مبين في الجدول  أالدلالة الإحصائية لمفروؽولمعرفة 

 المتوسط العدد المجموعة
 التباين الحسابي

)T-TEST42)الدلالة حرية 
 عند مستوى

 الجدولية المحسوبة 2.23

 60.216 43.266 21 التجريبية
 داؿ إلابائياً  0.222 62.61446

 3.216 22.240 21 الضابطة
وجود الفػروؽ بػيف متوسػط درجػات التفكيػر الاجتمػاعي لممجموعػة التجريبيػة ( 4مف خلاؿ الجدوؿ)

 والمجموعة الضابطة ولبالح المجموعة التجريبية.
 

 وقد تم حساب حجم ااثر :
  

     

 
=               

     
 
      

     
      

 التأوير كبيراً.( لقيـ كو,يف اف لاجـ 4( وبالمقارنة بالجدوؿ المرجعي )    نجد اف القيمة )
لا توجد يرقًا ذو دلالة معنوية لدى المجموعة التجريبية يي متوسط درجات  نتائج الفرضية الوالوة:

 .مقياس التفكير الاجتماعي يي التطبيؽ القبمي والبعدي
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 عرض الفرضية الثالثة وتفسيرها:
مقيػػاس التفكيػػر   يػػي متوسػػط درجػػات( 2.24ذات دلالػػة معنويػػة عنػػد مسػػتوى دلالػػة )توجػػد يػػروؽ 

 الاجتماعي يي التطبيؽ القبمي والبعدي ولبالح التطبيؽ البعدي.
عنػػػد يػػػرز الػػػدرجات لممجموعػػػة التجريبيػػػة عمػػػى ويػػػؽ التطبيقػػػيف القبمػػػي والبعػػػدي كمػػػا عػػػرض يػػػي  

 ( الاتي:3الجداوؿ السابقة ولتعرؼ عمى الفروؽ يوضلاها الجدوؿ)

 العدد المجموعة
متوسط  المتوسط اللاسابي

 الفروؽ
انلاراؼ 
 الفروؽ

 الدلالة قيمة ت
 الجدولية الملاسوبة البعدي القبمي

 داؿ
 20.60 26 التجريبية

43.26
6 

61.63
6 

2.3262
4 

62.22
0 

0.24 

( اف الفػػػروؽ ذات دلالػػػة الابػػػائية بػػػيف التطبيػػػؽ القبمػػػي والبعػػػدي لمقيػػػاس 3يتبػػػيف مػػػف الجػػػدوؿ ) 
التفكيػػػر  الاجتمػػػاعي اي لابػػػؿ نمػػػو لػػػدى المجموعػػػة التجريبيػػػة. واتفقػػػت الدراسػػػة مػػػع الدراسػػػات 
 التجربػػػػة التػػػػي بينػػػػت اف متغيراتهػػػػا المسػػػػتقمة بينػػػػت تاوير,ػػػػا الايجػػػػابي عمػػػػى التفكيػػػػر الاجتمػػػػاعي

 ,.Jaggy et al(: دراسػػة )Arynova, et al., 2023(: ودراسػػة )0202بد، كدراسػػة)ع
2023:) 

 تفسير نتائج تنمية التفكير الاجتماعي:
يعػػػزو البالاػػػث النمػػػو اللاابػػػؿ يػػػػي تنميػػػة التفكيػػػر الاجتمػػػاعي الػػػػى البرنػػػامج القػػػائـ عمػػػى الػػػػتعمـ 

 -الاجتماعي الوجداني، لايث:
الػػتعمـ الاجتمػػاعي الوجػػداني  تمبػػي الاتياجػػات الطػػلاب  مكونػػات البيئػػة التعميميػػة القائمػػة عمػػى -6

عطػػػاء اللاريػػػة لطالػػػب لمتأكػػػد مػػػف اجابتػػػه ومناقشػػػة  بلاسػػػب قػػػدراتهـ مػػػع تقػػػديـ التغذيػػػة الراجعػػػة، وان
 زملائه وتعاوف معهـ.

البيئػػػػػػة التعميميػػػػػػة القائمػػػػػػة عمػػػػػػى الػػػػػػتعمـ الاجتمػػػػػػاعي الوجػػػػػػداني  تمكػػػػػػف الطالػػػػػػب مػػػػػػف البػػػػػػدء  -0
 ـ وبالتالي تسهؿ عممية يهـ المواضيع المطرولاة بالشكؿ الأموؿ.بالملاسوسات يي عممية التعم

مكونات البيئة التعميمية القائمة عمػى الػتعمـ الاجتمػاعي الوجػداني  سػا,مت يػي تكػويف بػورة  -2
لاسية ممموسة ومألوية لممفا,يـ المجردة يي أذ,اف الطلاب  والتي ساعد عمى يهـ اجراء وتقريبهػا 

طها بالبيئة الملايطة وبواقػع الطػلاب بأسػموب سمسػؿ وبعيػداً عػف الجمػود بينهـ وتبسيط الألفاظ ورب
 مما يزيد العلاقات الاجتماعية بينهـ.
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ويػّػػر تبػػػميـ نمػػػوذج الػػػتعمـ الاجتمػػػاعي الوجػػػداني  عػػػرض مشػػػكلات واقعيػػػة ومرتبطػػػة باللايػػػاة -4
تطبيػػؽ العمميػػة لممػػتعمـ مػػف خػػلاؿ مرلامػػة التجريػػب النشػػط، إذ سػػهمت عمميػػة التفاعػػؿ مػػع البيئػػة و 

 التفكير  الاجتماعي  التي اكتسبها الطالب .
أتالات مكونات البيئة التعميمية القائمة عمى التعمـ الاجتماعي الوجداني  تبميـ أنشطة بشكؿ -4

مػػػػرف تسػػػػمح لمطالػػػػب الاعتمػػػػاد عمػػػػى ذاتػػػػه ألايانػػػػاً، وألايانػػػػاً أخػػػػرى تسػػػػمح لػػػػه بالمشػػػػاركة الفاعمػػػػة 
رشػػاداته والتػػي سػػهمت مػػف تطبيػػؽ وتوظيػػؼ التفكيػػر   \والايجابيػػة مػػع زملائػػه تلاػػت توجيػػه المعمػػـ وان

 الاجتماعي  بالشكؿ الأموؿ.
 -الاستنتاجات: من خلال النتائج التي توصل إليها البحث فانع يستنتج ابتي:

لمتعمـ الاجتماعي الوجداني  يي تلاسيف التلابيؿ يػي مػادة التربيػة الاسػلامية لمبػؼ الخػامس (6
 العممي.

الوجػػداني لتعمػػيـ مػػادة التربيػػة الاسلاميةلمبػػؼ الخػػامس العممػػي وقػػت يلاتػػاج الػػتعمـ الاجتمػػاعي (0
 اكبر مقارنة بالطريقة التقميدية.

يشػػجع التػػدريس باسػػتخداـ الػػتعمـ الاجتمػػاعي الوجػػداني  إلػػى درجػػة كبيػػرة الطػػلاب عمػػى لاريػػة (2
 التفكير والتعبير عما يدور يي أذ,انهـ مف أسئمة واجابات وتلاديد الأخطاء وتبلايلاها.

ع التدريس باستخداـ التعمـ الاجتمػاعي الوجػداني  عمػى مشػاركة الطػلاب الايجابيػة خػلاؿ يشج (4
الدرس)مف خلاؿ ملالاظة البالاث أونػاء تطبيػؽ التجربػة( ويعػد ذلػؾ مؤشػراً للابػولهـ عمػى الػدايع 

 الداخمي لمتعمـ مما يزيد يي التلابيؿ و التفكير الاجتماعي.
 مت إليها الباحث يوصي بما ييتي:في ضو  نتائج البحث التي توصالتوصيات: 

مف خلاؿ المؤسسات التعميمية  العمؿ عمى تشػجيع مدرسػي مػادة التربيػة الاسػلامية ومدرسػاتها (6
عمػػػى اعتمػػػاد اسػػػتراتيجيات الػػػتعمـ الاجتمػػػاعي الوجػػػداني  يػػػي التعمػػػيـ لمسػػػاعدة الطػػػلاب   عمػػػى 

ييػػة بيػػنهـ وبػػيف اقػػرانهـ وبيػػنهـ التفكيػػر وتلافػػز,ـ عمػػى زيػػادة  التلابػػيؿ والا,تمػػاـ بالعلاقػػات الوقا
 ومنتسبي مدارسهـ.

مػػػؤلفي كتػػػػب التربيػػػػة الاسػػػلامية المقػػػػررة بالأنشػػػػطة مػػػف خػػػػلاؿ المؤسسػػػات التعميميػػػػة  مطالبػػػػة (0
 المتنوعة التي تلافز الطلاب  عمى الفهـ واكتساب المعرية وعدـ الاقتبار عمى الامومة النظرية.

التربيػػػػة الاساسػػػػية بتضػػػػميف مػػػػادة المنػػػػا,ج  مناشػػػػدة كميػػػػاتمػػػػف خػػػػلاؿ المؤسسػػػػات التعميميػػػػة   (2
وطرائؽ التدريس ، أساليب وطرائؽ واستراتيجيات تعميـ  تزيد العلاقات الاجتماعية  بينهـ ، يضلًا 

 عف اساليب وطرائؽ التدريس اللاديوة التي تنمي التفكير الاجتماعي. 
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مدرسػػي   تدريبيػػة لتشػػجيع يوبػػي البالاػػث الجهػػات التابعػػة لػػوزارة التربيػػة عمػػى اقامػػة الػػدورات ال  (4
الا,تمػاـ  بػالتفكير  الاجتمػاعي بوبػفه نشػاطاً عقميػاً  و مادة التربية الاسػلامية ومدرسػاتها  عمػى 

 وجدانياً يساعد عمى انتقاؿ أور التعمـ إلى لايز التطبيؽ .
مػػؤلفي كتػػب التربيػػة الاسػػلامية المقػػررة  اعتمػػاديوبػػي البالاػػث الجهػػات التابعػػة لػػوزارة التربيػػة  (4
 الأنشطة المتنوعة ، التي تلافز الطلاب  عمى الفهـ واكتساب المعرية .ب
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